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Definicion del libro del alumno

Los libros del alumno del Programa del Diploma
del 1B son recursos disciados como apoyo para
el estudio de una asignatura en los dos afios del
Programa del Diploma. Estos recursos ayudan a los

alumnos a entender lo que se espera del estudio de

una asignatura del Programa del Diploma del 1B y
presentan su contenido de manera que ilustra el

propésito y los objetivos del 1B. Reflejan la filosofia

y el enfoque del 1B, y favorecen una comprension
profunda de la asignatura al establecer conexiones
con temas més amplios y brindar oportunidades
para el pensamiento critico.

Conforme a la filosofia del B, los libros abordan el

curriculo teniendo en cuenta ¢l curso en su totalidad y

¢l uso de una amplia gama de recursos, la mentalidad

internacional, el perfil de la comunidad de aprendizaje
del B y los componentes troncales del Programa

del Diploma del IB: Teoria del Conocimicnto, la
Monogralia y Creatividad, Actividad y Servicio (CAS).
Todos los libros pueden usarse en combinacion
con otros materiales y, de hecho, se espera

que los alumnos del 1B extraigan conclusiones
basindose en una variedad de recursos. Todos los
libros proponen lecturas adicionales y brindan
sugerencias para ampliar la investigacion.

Ademis, los libros del alumno proporcionan
asesoramiento y orientacion con respecto a los
requisitos de evaluacion de las asignaturas y

la probidad acad¢mica. Ofre-cen informacién
distintiva y acreditada, sin ser prescriptivos.

Declaracion de principios del IB

El Bachillerato Internacional ticne como meta
formar jévenes solidarios, informados y dvidos
de conocimiento, capaces de contribuir a crear
un mundo mejor y mas pacitico, cn el marco del
entendimiento mutuo y el respeto intercultural.
En pos de este objetivo, la organizacion colabora
con establecimicntos escolares, gobicrnos y
organizaciones internacionales para crear y

desarrollar programas de cducacién internacional
exigentes y métodos de evaluacion rigurosos.
Estos programas alientan a estudiantes del mundo
cntero a adoptar una actitud activa de aprendizaje
durante 10da su vida, a ser compasivos y a
entender que otras personas, con sus diferencias,
también pucden estar en lo cierto.

El perfil de la comunidad de aprendizaje del IB

El objetivo fundamental de los programas del
Bachillerato Internacional (IB) es formar personas
con mentalidad internacional que, conscicntes de
la condicién que las une como seres humanos y
de la responsabilidad que comparten de velar por
el plancta, contribuyan a crear un mundo mejor y
mds pacitico. Como micmbros de la comunidad de
aprendizaje del 1B, nos esforzamos por se

Indagadores: Cultivamos nuestra curiosidad,
ala vez que desarrollamos habilidades para la
indagacion y la investigacion. Sabemos como
aprender de manera auténoma y junto con otros.
Aprendemos con cntusiasmo y mantenemos cstas
ansias de aprender durante toda la vida.
informados e instruidos: Desarrollamos y
usamos nuesstra comprension conceptual mediante
la exploracion del conocimiento en una variedad
de disciplinas. Nos comprometemos con ideas y
cuestiones de importancia local y mundial.
Pensadores: Utilizamos habilidades de
pensamiento critico y creativo para analizar y

proceder de manera responsable ante problemas
complejos. Actuamos por propia iniciativa al tomar
docisiones razonadas y éticas.

Buenos comunicadores: Nos expresamos con
confianza y creatividad en diversas lenguas,
lenguajes y maneras. Colaboramos eficazmente,
escuchando atentamente las perspectivas de otras
personas y grupos.

integros: Actuamos con integridad y honradez, con
un profundo sentido de la equidad, lajusticia y el
respeto por la dignidad y los derechos de las personas
en todo el mundo. Asumimos la responsabilidad de
nuestros propiosactos y sus consecuencias.

De mentalidad abierta: Desarrollamos una
aprediacion critica de nuestras propias culturas
ehistorias personales, asi como de los valores y
tradiciones de los demds. Buscamos y consideramos
distintos puntos de vista y estamos dispuestos a
aprender de la experiencia.
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Solidarios: Mostramos empatia, sensibilidad y
respeto. Nos comprometemos a ayudar a los demds
actuamos con el propasito de influir positivamente en
las vidas de- las personas y ¢l mundo que nos rodea.

Audaces: Abordamos la incertidumbre con
prevision y determinacion. Trabajamos de manera
auténoma y colaborativa para explorar nuevas
ideas y estrategias innovadoras. Mostramos
ingenio y resiliencia cuando enfrentamos cambios
v desafios.

Probidad académica

Es fundamental que cites debidamente a los
autores de la informacion que utilices en tu trabajo.
Después de todo, los autores de las ideas (propiedad
intelectual) tienen derechos de propiedad. Para que
tw trabajo se considere original, debe basarse en tus
propias ideas y citar debidamente la autoria de las
ideas y el trabajo de otras personas. Por 1o tanto,

en toda actividad escrita u oral que realices parala
evaluacién debes expresarte en tus propias palabras
Cuando utilices fucntescxternas o hagas referencia
acllas, ya sca en forma de cita directa o parafrasis,
debes indicar debidamente su procedencia.

Cémo citar el trabajo de otros

Para indicar que se han utilizado las ideas de otras
personas se usan notas a pie de pagina y bibliografias.

Notas a pie de pagina (colocadas en la parte
inferior de una pdgina) o notas al final (colocadas
al final de un documento): deben wtilizarse cuando
se cita o parafrasea de otro documento, o cuando se
reproduce de manera resumida la informacion de
otro documento. No es necesario usar una nota a
pic de pégina para informacion que forma parte de
un drea de conocimiento. Es decir, no es necesario
cilar definiciones en notas a pie de pagina, ya que
se considera que son de conocimiento general

Bibliografias: deben incluir una lista formal de

los recursos que se han utilizado en un trabajo. Por
“lormal” se entiende que debe presentarse siguiendo
una de las varias convencionesaceptadas. Esto
nonmalmente implica separar los recursos tilizados
en diferentes categorias (por ejemplo, libros, revistas,
anticulos periodisticos, recursos de Intemet, CD y
obras de arte) y proporcionar datos completos de
dénde puede encontrar la misma informacion un
lector o un observador del trabajo. La bibliografia es
una parte obligatoria de la Monogralia.

¢0Qué constituye una conducta improcedente?
l.a conducta improcedente es toda accion

por la que ti u otro alumno salgan o puedan

Equilibrados: Entendemos la importancia del
equilibrio fisico, mental y emocional para lograr el
bienestar propio y el de los demds. Reconocemos
nuestra interdependencia con respecto a otras
personas y al mundo e que vivimos.

el mundo
¥ nuestra propias ideas y experiencias. Nos
esforzamos por comprender nuestras fortalezas y
debilidades para, de este modo, contribuir a nue:
aprendizaje y desarrollo personal.

ro

salir bneficiados injustamente en uno o varios

componentes de la cvaluacion. El plagio y la

colusién se consideran conducta improccdente.

Plagio: se entiende como la presentacion de las

ideas o el trabajo de otra persona como propios.

Estas son algunas formas de evitar el plagio:

e Debe citarse la autoria de las palabras ¢ ideas de
otras personas que se utilicen para respaldar los
argumentos propios.

 Los pasajes citados textualmente deben
entrecomillarse y debe citarse su autoria

© Los CD-ROM, mensajes de correo electronico,
sitios web y otros medios electronicos deben ser
tratados de la misma manera que los libros y las

e Debe citarse la fuente de todas las fotografias,
mapas, ilustraciones, programas informaticos,
datos, gralicos, materiales audiovisuales y
otros materiales similares que no sean de
creacion propia.

 Cuando se utilicen obras de arte, ya sean de
misica, cine, danza, teatro o artes visuales, o
cuando se haga un uso creativo de una parte de
unaobra de arte, se debe citar al artista original.

Colusién: se entiende como el comportamiento
de un alumno que contribuye a la conducta
improcedente de otro. Incluye:

® Permitirle a otro alumno que copie tu trabajo o
lo presente como si fuese propio

® Presentar un mismo trabajopara distintos
componentes de evaluacion o requisitos del
Programa del Diploma

Otras formas de conducta improcedente

incluyen cualquier accion que te permita salir

beneliciado injustamente, o que tenga consecuencias

sobre los resultados de otro alumno (por ejemplo,

introducir material no autorizado a la sala de

examen, conducta indebida durante un examen y

falsificar documentacion relacionada con CAS)
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Eileen Dombrowski contribuye regularmente al
blog de Teoria del Conocimiento (educationblog.
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Introduccion

trod
Prefacio para los alumnos
¢Te has preguntadoalguna vez *;Por qué no
pueden ponerse jamés de acuerdo?” o *¢Saben
realmente?”. ¢Has pensado en algin momento
“No estoy seguro de qué deberia creer”, o “jAjat
{Esta es la respuestal”? Es muy probable que
1o hayas hec hoy que t propio pensamiento
te haya preparado para el curso de Teoria del
Conocimiento. Es un curso inusual para la mayoria
de los sistemas educativos, ya que trata de todo
Io que i y otras personas han aprendido o van a
aprender en el futuro: el conocimiento en si.
En este curso, dards un paso gigante para
alejarte del conocimiento que has adquirido
personalmente, por tu familia, tu ow

Utilizarlo bien tiene el potencial de estimular la

exploracién de ideas, desarrollar la capacidad

de mentalidad abierta y evaluacion critica de

los alumnos, apoyar en sentido amplio los

componentes del curso de TdC, incluida la

evaluacion final. y animar a los alumnos a aplicar

la comprension y el pensamiento critico de TdC en

sus propias vidas, como ciudadanos del mundo.

1. Objetivos de este libro

Al escribir este libro, hemos adoptado los siguicntes

objetivos principales, en un intento de combinar

idealismo y practicidad

® Ubicar TdC en el contexto de los obje
educativos del IB

a en losideales del perfil de la

colegio, y observarlo todo més con
¢l fin de adquirir un panorama general de cémo

se comparte ¢l conocimiento y como encaja en

un todo. Participards en un proceso donde hards
preguntas e intentards contestarotras que parecen
sencillassolamente a simplevista y que surgen

a partir de la que da origen a todas: “¢Como
sabemos?”. Profundizards tu comprension de
grandes ideas, tu capacidad de entender diferentes
perspectivasy tu habilidad paracvaluarel
conocimiento de manera critica y apreciativa. Muy
de las

discusiones y refl < del curso, y de

e aj je, 1 la
indagacion y la reflexién, hacemos hincapié
en la interdependencia entre tener una mente
abierta y pensar criticamente, y esperamos
contribuir a que los alumnos se conviertan en
pensadores y comunicadoresmas eficaces. A
lo largo del libro, sefalamos la necesidad de
respetar y apreciar las perspectivas culturales,
politicas. religiosas, tedricas y demds. pero
evaluando a la vez sus conclusiones para
examinar la naturaleza y la calidad de las
justificaciones. Nos proponemos desarrollar

que reafirman los habitos mentales que se
fomentan en todo ¢l Programa del Diploma del IB,
con vistas a un futuro mejor. iBienvenido a TdC!

Prefacio para los profesores

¢Como utilizar este libro para apoyar la
ensefianza de la indagacién?

Utilizar un libro de textoimplica el riesgo

de menoscabar el espiritu de indagacion que
intentamos fomentar en Teoria del Conocimiento.
Como profesores, queremos despertar en nuestros
alumnos una mayor consciencia de las preguntas
que le dan al conocimiento su impetu, sus distintas
direcciones, sus métodos de investigacion y

su humanidad. No queremos proporcionarles
respuestas ya filtradas que impidan quepicnsen
por su cuenta

Entonces, ¢por qué ofrecemos este libropara
apoyar la “ensefianza de la indagacion?
Simplemente por que, si se emplean sus distintos
clementos de la manera planeada, el libro no

ra el pensamiento sino que lo estimulara.

la internacional y aplicar el
pensamicnto de TC a cuestiones signilicativas
del mundo real, a fin de forjar la comprensién
que es importante para la accién

Trabajar con una pedagogia de exploracion
y discusion

Hemos disefiado este libro con el propasito

de estimular a los alumnos a que indaguen y
discutan preguntas de conocimiento centrales
sobre cada uno de los temas examinados
Mediante la discusidn que se genera a partir

de las actividades, los alumnos investigan

ideas que amplian y articulan su comprensién
actual. Luego, ubican su propia indagacion
dentro del dmbito mds amplio del conocimiento
compartido. El material de las secciones

entre capitulos contribuye a que los alumnos
aumenten su comprensién: en las paginas de
“Vision panoramica” se ofrecendiagramas que
construyen conceptos de forma acumulativa, y
en las de “Pensamiento critico” les ayudamos a
practicar habilidades analiticas que s aplicaran
en el mundo,




 Ofrecer apoyo a los alumnos y profesores para
todo el curso vigente, incluida la evaluacion
Hemos proporcionado actividades de- discusion,
preguntas de reflexion ¢ informacion de
contexto para todos los conceptos y habilidades
centrales del curso. El Gltimo capiulo ofrece a
los alumnos orientacion para planificar y realizar
eticazmente las tareas de evaluacién de TdC: la
presentacion y el ensayo,

Nuestro objetivo en todo momento ha sido ofrecer

un rico recurso para los alumnos y profesores que

apoye la exploracion de lasideas del curso de Teoria

del Conocimiento a través de distintos caminos.

2. Cémo utilizar las diferentes partes

del libro del alumno

Hemos disefiado este libro para que ofrezca un

acceso fécil a sus distintoselementos y formas de

uiilizarlo. El texto principal de cada capitulo aborda

lasideas del curso, pero estd acompadado de

propuestas complementarias para desarrollar esas

ideas que se presentan con distintos formatos para

facilitar su reconocimiento,

Como utilizar las actividades de discusién

Aproximadamente cien actividades de discusién,
claramente identificadas, ofrecen una gran
variedad de ideas para la discusién guiada. S
pueden seleccionar entre ellas las que resulten mas
intercsantes v pertinentes para el propio modo de
practicar TdC, dejando de lado las demds, teniendo
en cucnta las limitaciones del tiempo disponible.

Algunas de estas actividades son breves, y tienen

el propésito de abrir la discusion o hacer mas
puntual el contenido de una clase, mientras que
otras e ecen una progresion de es que
podrian organizarse en mds de una leccion. Incluyen
una variedad considerable de formas de enfocarun
temay, en todos los casos, llevan a una discusion
que promueve las ideas del capitulo y del curso,
Algunas también establecen enfoques para el analisis
que contribuyen al andamiaje critico del curso.

Recomendamos abordar los temas nuevos mediante
la discusion, para que los alumnos puedan hacer
conexiones con las ideas en sus propios contextos y
tengan oportunidad de reflexionar sobre ellas. Solo
una vez que los alumnos han desarrollado las ideas
1anto como puedan por su cuenta, recomendamos
que los profesores tilicen la lectura (por ejemplo, el
texto del capitulo) o cualquiera de los otros medios
que los profesores solemos utilizar (oradores,
peliculas, articulos, e1c.) para ampliarlas mas.

Como utilizar las reflexiones

Los numerosos cuadros titulados “Para la reflexion”
ofrecen preguntas para una consideracion mds
profunda. Suelen invitara los alumnos a vincular

las preguntas de conocimiento o el conocimiento
compartido con sus propias experiencias personales
El profesor puede optar por dejar las reflexiones en
manos de los alumnos, para que las lean y piensen
al respecto: es muy probable que algunas los hagan
pensar en silencio. No obstante, las preguntas para la
reflexion pueden utilizarse también para contribuir
alos diarios o blogs de TdC de los alumnos, si s

les pide que escriban de ese modo. Muchas de cllas
también invitan a que la clase responda como en
una conversacion, tal vez de una manera mas libre v
anecddtica que en las actividades de discusion guiada

Como utilizar las secciones tituladas “Voces”,
las entrevistas y las citas

En estelibro hemosincluido las voces de muchas
personas de distintos lugares del mundo que
contribuyen a la discusion del conocimiento. Algunos
son catedraticos que se citan por sus ideas perspicaces:
otros, en cambio, son exalumnos de TdC, cuyos

c i i in muy a

los alumnos actuales a responder. Notablementc,
muchas de las “voces” personales y entrevistas son de
graduados del Programa del Diploma que ahora son
profesionales y expertos on sus disciplinas. Sus fotos
individualcs y comentarios personales respaldan uno
de los postulados centrales de este libro: que sonlos
seres humanos quiencs construyen el conocimiento,
desde distintas perspectivas, on diferentes contextos,
utilizando métodos diferentes y con diferentes fines.

Como utilizar las secciones entre capitulos
tituladas “Pensamiento critico”

1.as secciones de “Pensamiento critico” tienen un
formato que las destaca de los capitulos, y se sefalan
claramente en el indice como elementos separados de los
capitulos principales. Condensan en guias breves muchas
habilidades que estdn relacionadas con los temas tratados
en los capitulos, y a veces ofrecen también actividades
para aplicar dichas habilidades de pensamiento,
Animamas a los profesores a utilizarestas secciones
comoguias para el andlisis, y a hacer que sus alumnoslas
apliquen a cuestiones de actualidad en el mundo.

Estas secciones estan mas dosarrolladas on la parte
del libro dedicada a las formas de conocimicnto,

a fin de ayudar a los alumnos a intcractuar
criticamente con ¢l mundo cotidiano, utilizando
estas formas de conocimiento con cuidado.




Reconocer la importancia del pensamiento critico
les dard muy probablemente una apreciacion mas
completa del papel de la metodologia en las dreas
de conocimiento,

Cémo utilizar el contenido principal de los
capitulos y las secciones entre capitulos
denominadas “Visién panoramica”

En cada capitulo, proporcionamos informacién
sobre ideas centrales de TdC. El texto de los
capitulos fluye coherentemente en torno a las
actividades iniciales, reflexiones, entrevistas, voces,
citas, fotos y diagramas. Dirigido a los alumnos,
proporciona una lectura que expande el alcance

de la discusin en clase y permite que los alumnos
integren su propio intercambio de idcas en las idcas
principales de TdC. Este es el aspecta de “libro de
texto” de nuestro libro del alumno

El contenido principal proporciona informacién
de contexto sobre los temas, analisis, ejemplos v
relatos. Tiene un estilo ligero que hace que las ideas
mds abstractas del curso sean accesibles para los
alumnos. O al menos. .. jeso es lo que esperamos!

La parte 1 establece los conceptos clave, el
vocabulario central y los enfoques analiticos bisicos.

La parte 2 presenta las ocho formas de
conocimiento del curso de TAC por separado
para considerar sus caracteristicas particulares,

No obstante, cual quiera que sea la ruta adoptada,
es sumamente itil adquirir una nocién del terreno
que sc atraviesa. Se podrd obtener una impresion
rapida haciendo lo siguiente:

® Leer el indice

 Dar un vistazo a lasseccionesentre capitulos,
del primero al Gltimo

Consultar los principales capitulos de
transicion: el capitulo 4 introduce las formas
de conocimicnto, ¢l capitulo 13 establece un
vinculo entre las formas de conocimiento y

las dreas de conocimicnto, y el capitulo 14
introduce las dreas de conocimiento y ¢l marco
de conocimiento

o Ver el apartado “Repasodclos conceptoscentrales”
al comienzo de la parte 4 sobre la evaluacion
Si conseguimos familiarizarnos con la direccion
general del libro y dénde se encucntran las pausas
de resumen y transicion, nos resultard mas facil no
prestar atencion a algunos caminos, pero sin dejar
de beneticiarnos con la exploracion acumulativa
de ideas

Esa exploracion acumulativa es de lo que se trata
el curso de TdC. El conocimiento es complejo,
muliifacético ¢ interconectado. A los lines de la
discusion, desenmaraiamos en la mayor medida
posible los componentes del conocimiento para

y i do el modelo

pero también sus inter

La parte 3 se ocupa de las ocho dreas de
conocimiento del curso de TDC. Utiliza el marco
de conocimiento para organizar la exploracién y
la comparacién

Laparte 4 orienta a los alumnospara preparar
buenas presentaciones y ensayospara la evaluacion
Las péginas de “Vision panoramica” dan forma
grdfica a las ideas presentadas en el texto.

3. Cémo planificar la ruta

Hemos disedado este libro para apoyar diferentes
rutas que se pueden adoptaren el curso de TdC,
En primor lugar, tratamos todas las formas de
conocimicnto y dreas de conocimiento, aunque el
curso del 1B no requiere que se considren todas
cllas en clase. (La guia de la asignatura sugiere
que seria adecuado estudiar en profundidad
cuatro de las ocho formas de conocimicnto y scis
de las ocho dreas de conocimiento) En segundo
lugar. utilizamos bastantes referencias cruzadas
para ayudar a los alumnos a desarrollar sus ideas
previas, y a abordar las ideas que se omitieron al
tomaratajos de un capitulo a otro,

de las ocho formas de* conocimiento y las ocho
dreas de conocimiento. Pero estas no deberdn
tratarse nunca como si fueran entidades aisladas
las relaciones entre los conceptos, los vinculos
entre las partes del modelo y las comparaciones
generales que realizamos entre todos los aspectos
del conocimiento son verdaderamente la esencia
de TdC.

Se podra apreciar que tratamos lasformasde
conocimiento como interactivas. También se

vera que dentro de las dreas de conocimiento
volvemos a hacer referencia extensivamente

alas formas de conocimiento para la creacion,
comunicacion y evaluacion del conocimiento,
incluidaslas justilicaciones de las afirmaciones de
conocimiento. En todo momento mantenemos ¢n
juego las ideas centrales que tratamosal comienzo
dellibro, principalmente que construimos nuestro
conocimiento de manera humana, desde diferentes
perspectivas y que la combinacién interdependiente
de pensamiento critico y mentalidad abiertaes

ben eficiosa para el intercambio de conocimiento en
cualquier contexto.



vincular los conceptos del curso y las parics del
modelo de TdC es esencial para desarrollar un

sentido de la naturaleza holistica del conocimiento.

Es mds, una de las recomendaciones de- las
iiltimas reuniones de revision del curriculo de la
asignatura ha sido que las formas de conocimiento
s ensefien casi totalmente dentro de las dreas de
conocimicnto, a fin de asegurar que se efecttc:
dicha interconexion.

4. jBuen viaje!

Para concluir, deseamos a los profesores todo lo
mejor cuando abran este libro y consideren el
papel que desempeRard en su propia ensefianza.
La educacion es una tarea que nunca se acaba,
que se renueva cada afio con cada nuevo grupo
de estudiantes. Estd orientada hacia el futuro, y
en TdC, hacia objetivos inspiradores. Al llevar a
nuestros alumnos por el camino para alcanzarlos,
estanos haciendo un aporte valioso al mundo

Eileen Dombrowski




PARTE 1

La construccion del conocimiento: conceptos clave

s El reconocimiento de perspectivas

Actividad inicial

No leas atin el texto del recvadro a continuacién.
Primero, asegtirate de tener una hoja de papel en
blanco y un boligrafo o ldpiz oscuro. Escribe tu
nombre y nacionalidad claramente en el margen
superior de la hoja. Cuando estés listo (o, si realizas
la actividad en clase, cuando rodos estén listos), lee y
sigue las instrucciones. jQue empiece tu viaje!

“sosauedwod sni e ofegen
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Introduccion

= “Anciano, ;c6mo podré encontrar la Llama?
Hace tiempo que escucho hablar de la leyenda,
pero mis ojos jamas la han visto”.

> “Joven, la aventura es tuya: debes buscarla. El
viaje tracrd riquezas incalculables a quien sea
fiel al espiritu de la bisqueda®

> “He oido que hay peligros por el camino, senderos
falsos y ciénagas. ¢Como puedo viajarseguro?”

= “Toma estas tres armas mégicas que te doy: ponte
este casco de oro, ¢l casco de la vision, y busca
sicmpre la verdad. Coloca sobre tus hombros
jévenes esta fina capa, la capa de la compasion,
¥ cuida siempre a los demds. Y toma de mis
manos esta espada y este escudo plateado
escudo te protegerd contra las flechas hostiles y
la espada abrird un camino a través de bosques
de enredadas ramas en los que podrias perderte”

el

> “zPero como encontraré el camino?”

> “Eso, mi joven buscador, deberds averiguarlo
por timismo”

¥ asi, como cn tantos relatos, empicza el viaje.
Un joven buscador, dotado de poderes simbélicos
por una persona anciana y sabia, va en busca de

la Verdad, el Amor o la Fortuna, Debe vencer a
enemigos y superar obstéculos para pasar la prucha
y alcanzar la victoria. Hay algo fundamental en la
biisqueda y el cuestionamicnto, algo arquetipico en
la resolucion de adivinanzas, algo profundamente
atractivo en la revelacion de misterios

Amenudo encontramos alguna resonancia personal
e estos patrones de la bisqueda y el viaje en nuestras
propiasvidas: el camino que nos espera no siempre es
claro, el sendero parcce enmarafiado, pero la aventura
nos atrae. Por desgracia, en los relatos de nuestras
propias vidas no vienen sabios a ofrecernos cascos de
orolistos para usar, sacados de algiin armario.

Para averiguar qué es lo verdadero, debemos
trabajar nosotros mismos, sin cascos para la vision
ni espadas para cortar los enredos de la confusion
¢Pero cudl es la mera? Al no tener una Llama mitica
multiuso que arda en la cima de alguna montafia y
cuya busqueda sea nuestra tarea heroica, nosotros
mismos tenemos que descubrir cudl es la meta que
nos proponemos alcanzar.

Si vas en esta direccion, ¢quicres acompaniarnos?
Estamos por comenzar la exploracion. Nuestra meta
es bastante clara: queremos comprender por qué

la gente aree tantas cosas diferentes en las distintas
partes del mundo y porqué no estan de acuerdo
en todo, incluso dentro de sus propias sociedades.
Esperamos llegar a etiender qué significa “saber”
algo. ya que tanto los patinadores sobre hielo como
os cientificos y los escultores parecen “saber”. pero
de maneras muy diferentes. Haremos la pregunta:
“Entonces, ;qué se considera ‘conocimiento’?”
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También queremos adquirir algunas habilidades

para poder participar en las discusiones sociales y
académicas que nos rodean y ser capaces de electuar
una contribucion valiosa. Esos son nucestros objetivos

Creemos que el viaje serd una aventura. No habra
bosques magicos ni dragones para matar pero, si
puedes prescindir de ellos, podremos mostrarte
algunos pensamientos enmarafiados que deberds
atravesar por el camino. También podremos
presentarte algunas preguntas muy antiguas que
cobrardn vida de inmediato, ni bien las toques. Pero
lo mejor que podremos ofrecerte son unas sesiones
de actividades practicas en las que usards tu propio
pensamiento como materia prima y le dards forma,
cada vez con mayor habilidad, para crear tu propio
casco de la visién v tu capa de la compasion.

Pero te advertimos que ¢l camino a la meta no serd
ancho ni derecho. Si optas por venir con nosotros,
encontrards que serpentea constantemente y vuelve
ala misma pregunta central, “¢Cémo sabemos?”, la
aborda desde distintos angulos v le afade matices
de significado cada vez. Sin embargo, verds que
tambicén avanzamos, llcvando con nosotros por el
camino la pregunta “¢Como sabemos?, junto con
muchas otras que la acompafian. No pesan mucho.
Cuando nos dejos, las llevards contigo a tu mancra

Lo que podemos prometerte, si estdsindeciso, es que
no dejaremos que te pierdas. Tendrds que hacer el
Viaje por tu cuenta, pero estaremos a tu lado para
orientarte. Te daremos las herramientas que necesitas:
no precisamente una espada de plata, pero al menos
un mapa del territorio, y un suministroabundante
de conceptos y vocabulario pertinentes. También
encontrards buenos compafieros por el camino. Otros
se nos unirdn en el viaje, asi que podemos contarcon
buenas discusiones junto al fuego.

Ya salimos. ¢Vienes? Si lo haces, tienes que realizar
w primera tarea. Si atin no has completado la
actividad inicial de este capitulo, vuelve atrds y hazlo
antes de seguir. Te tomard siete minutos. Luego
estards listo para salir con tus compaiieros de viaje.

Nuestro mapa

Si quicres dar un vistazo por adelantado al terreno
que cubriremos en este libro, da un paso atras.
Vuelve a las paginas del indice. Alli encontrards
dos secuencias simultaneas. Si observas los

tiwlos principales de los capitulos, encontrards

un resumen de los temas del curso de Teoria del
Conocimiento. Si luego trazas la secuencia de

¢lementos que siguen muchos capitulos, a partir
de sus contenidos, verds que proporcionan una
estructura de las habilidades de pensamiento
acumulativas que desarrollards durante el curso

En cuanto a los valores que nos gufan, los
encontrards condensados en el perfil de la comunidad
de aprendizaje del 1B. Esperamos que las paginas
siguientes de este libroapoyen su objetivo principal:
El objetivo fundamental de los programas
del Bachillerato Internacional (1B) es formar
personas con mentalidad internacional que,
conscientes de la condicion que las une como
sereshumanos y de la responsabilidad que
comparten de velar por el planeta, contribuyan
a crear un mundo mejor y més pacitico.

Entre 10dos los atributos que se presentan en el
perfil de la comunidad de aprendizaje.esperamos
sobre todo promover el equilibrio valioso entre tener
una mente abierta y pensar criticamente. Ambos
atributos estdn estrechamente interconectados, y
juntos nos proporcionan la motivacion suficiente
para escribir todas las palabras que forman este libro
v orientarnos en nuestro viaje hacia el conocimiento.

¢El método? jl.a indagacién! Ven con nosotros

Tu propio mapa del mundo

Mira el mapa que dibujaste en la actividad inicial
de este capitulo y colécalo junto a los mapas
dibujados por tus compafieros. Si son bastante
parecidos, ¢puedes sugerir algunas razones? i se
diferencian bastante, ¢por qué podria ser?

Act ad de discu:

Conectar los mapas

L pas dibuj; manoenla

fueron realizados poralumnosde:

o Japon

 Groenlandia

o ltalia

o CostaRica

o Canada

Pued Lal s

mapa q
probablemente lo dibuj6?

0ué indicios proporciona lo que estd enel centroy
lo que estadibujado con mayor detalle? ;Advertiste
primero la precision relativa del dibujo de tu propia
parte del mundo?



o ¢Qué parte del mundo esid ubicada en el centro
de tu mapa?

CAPITULD 1 | EL RECONOCIMIENTO DE PERSPECTIVAS

o ¢Qué partes del mundo dibujaste con mayor
detalle? ¢ Cudles dibujaste con menosdetalle u
omitiste por completo?

Voces de alumnos

¢Qué se encuentra en el centro
cuando Este y Deste son solamente
direcciones relativas en un globo
que gira?

Toi Yam Karyn Wong (China): En
chino, el nombre de 1a China es “Reino Central”.
Historicamente, considerabamos que estabamos en el
centro del mundo. No necesitabamos 2 nadie mas. La
idea del “centro” se puede ver en el primer caracter

del nombre.

¢\ Norte debe estar siempre arriba?
¢Qué es “arriba” en un globo en el
espacio?

Ruakiri Faichill (Nueva Zelanda):
Nuestro mapa maori (en la pagina
siguiente) ubica siempre el Sur en

Cuando conectaste cada mapa con la
nacionalidad del alumno que lo dibujo,
entre las mencionadas en la lista,
¢c6mo lo supiste?

1a parte superior, porque el mapa es de hecho una
imagen de la creacion de las islas de Nueva Zelanda.
El nombre de 12 isla del sur, Te-waka-a-Maui,
significa “la canoa de Maui”, y el de 12 isla del norte,
Te-ika-a-Maui, quiere decir “el pez de Maui”. En

el relato, Maui, nuestro dios ancestro, habia viajado
desde unas islas lejanas con sus cuatro hermanos.
Su canoa chocd contra una roca (Rakiura, 1a isla
Btewart) y se quedd atascada alli. Nunca volvio a
moverse y se convirtio en la isla del sur. Alli los
hermanos decidieron ir a pescar, con la sensacion

de que habia algo grande baj el mar. Maui atrapd
un pez gigantesco y lo arrasteo a la superficie. Sus
hermanos saltaron sobre el pez y lo mataron con sus
remos. €1 pez se convirtio en piedra y paso a ser la
isladel norte. €n la forma de 1 isla se puede ver un
pez: s una raya. €1 mapa debe tener 1 boca del pez
arriba, porque asi es como Maui lo s2cd del agua.
Ademis, \a cabeza debeestar arriba porque es 1a
parte mas importante del cuerpo: es {a primera parte
que el Dol ve, la primera parte que se ve cuando
alguien aparece sobre una colina, y s 12 parte que.
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™

contiene todo el conocimiento. Nuestra imagen de las
islas como una canoa y un pez forma parte de como
hablamos cotidianamente en maori. Yo vivo en la isla
del norte y mi region se conoce como “el estomago del
pez”. Si voy a la isla del sur, diré que “voy a subir 2 la
canoa”.Y a Wellington 1a lamamos “1a boca del pez.”

¢Cudntos continenteshay?

Adam Spooner (Reino Unido)

Hay siete continentes: Antartida,

América del Norte, América

del Sur, Europa, Asia, Africay

Australasia (u Oceania). Esto es

1o que aprendi en el colegio,  todos los mapas de
continentes los presentan en colores diferentes.

La division entre América del Norte y América
del Sur es simplemente de sentido comin. Tienen
historias completamente diferentes, ya que fueron
colonizadas de distintas maneras. €1 Canal de.
Panam s divide, aunque esto deja a América
Central en una zona bastante ambigua

Europa y Asia son continentes distintos, separados
por los montes Urales y los mares Negro y del
Bosforo. Aprendi que Estambul (o Lonstantinopla)
se consideraba, en ofras épocas, 1a puerta de
entrada a Asia y el Gltimo punto del mundo
conocido. €sa vision estaba vinculada con la idea del
Imperio Romano como el mundo civilizado.

Abiora puedo ver las incoherencias en las divisiones
de los continentes, pues algunas tienen una
Justificacion geografica, mientras que ofras tienen
una justificacion politica o historica.

LA CONSTRUCCION OEL CONOCIMIENTO: CONCEPTOS CLAVE

¢Cuantos continentes hay?

Giorgina Alfonso Rodriguez (Uruguay)
América del Norte, América del Sur

| América Central forman un solo
continente, Estén unidasnaturalmente.
€1 Canal de Panamé fue construido
por el hombre. Si se frata de mas de
un continente y se lo divide geograficamente, debenser
ires, para reconocer a América Central. jComo pueden
decir algunos europeos que se frata de dos continentes
 luego decir que Europa, que esta unida 2 Asia, es un
continente separado?

Creo que cuando algunos dividen a América, lo hacen
pensando en 1a cultura, no en la fierra. Cuando
hablan de América del Norte, en realidad se refieren
solamente a los Estados Unidos y Canada.

¢Qué es 1o que determina donde se.
trazan las fronteras?

Privanka Karuvell (Canada): Hasta
l0s 15 afios vivi en la India. Cuando
vine a Canada, me di cuenta de
que el mapa de la India que tenia
en mente 10 era preciso seqiin 12
normas infernacionales. La mitad de Lachemira no
5 nuestra, en realidad. De todos modos, al principio
fue dificil superar mis puntos de vista. Siempre me
senti muy patriotay orgullosa de que la India no
hiciera concesiones con sus ideales.

Janeen Madan (Pakistan): €5 igual que con mis libros
de Historia. Lo que estudié en la India no es lo mismo
que lo que se estudiaba en Pakistan. A Gandhi se

lo glorifica en 12 India y se lo lama “el padre de 12
nacion”, y en Pakistan pasa lo mismo con Mohammed
Ali Jinnah, pero cada pais minimiza el papel istorico
del lider del otro o lo trata despectivamente. En

125 noticias y en los medios de comunicacion mas
populares no se ve un punto de vista alternativo, y
uno acaba creyendo lo que ve.
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Los mapas de los cartografos

Es comprensible que haya variaciones entre los
mapas que los alumnos dibujaron de memoria. No
obstante, glos mapas elaborados por cartigrafos
profesionales no deberian dar una version corre cta
del mundo?

Existe un problema. Es imposible realizar una
representacién completamente precisa del
mundo. Achicar el mundoentero, incluso

para representarlo en un globo terrdqueo
tridimensional, implica omitir muc ho y que, en
una escala tan grande, todo parezea minisculo
Cualquier mapa del mundo representa el terreno
en un nivel sumamente alto de generalizacion.

Ademas, tampoco s posible mostrar una
esfera on una superficie plana sin deformarla y
distorsionarla. Imagina que estas pelando una
naranja u otra fruta redonda. La cascara que

se quita no pucde quedar aplanada. Ante cste
problema, los cartégrafos se ven obligados a clegir

lo que van a preservar como lo mas preciso y lo
que permiten como distorsion. Utilizan distintas
proyecciones para “pelar” la Tierra de diferentes
maneras,cada una de las cuales estira y deforma la
“cdscara”a sumancra. Las proyecciones conicas,
dilindricas y monocéntricas proporcionan distintos
enfo ques, y cada una ticne sus propios méritos

Los mapas se elaboran, en general, con un
proposito practico. Se utilizan para mostrar la
posicion relativa entre variospaises, para navegar,
para trazar caracteristicas geograficas como las
fallas, o para representar una conexion entre el
mundo fisico y otra informacién omo el aumento
de la poblacion, la difusion del VIH/sida, la
incidenciadel hambre, la distribucion de las lenguas
v religiones del mundo, y demds). Por ejemplo,
elmapa de Mercator, elaborado originalmente

por Gerardus Mercator n Alemania en 1569, foc
concebido como un mapa para navegantes y era ttil
para finesnauticos porque daba rumbos constantes
de navegacion en forma de lineasrectas.
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Actividad de discusién

¢Cudles la vision “correcta” del mundo?
¢Cudl de los mapas que aparecen en esta
actividad te resulta mds familiar? ¢Te parece
“correcto” el mas familiar? ¢Te parece
“incorrecto” alguno de los mapas?

£Qué se selecciona para representar en cada
mapa?

;Los mapas representan la geografia fisica del
mundo, las divisiones politicas humanas u

otra informacién vinculada con el territorio?
Cadamapa tiene un propésito reconocible?

(En qué se pone énfasis en cada caso?

<Qué se ubica en ¢l centro, o anto en ¢l
centro como en la parte superior?

¢El mapa presta tanta atencién al agua como a
la ticrra?

¢El ccuador esta centrado on ¢l plano vertical?
£Qué sc distorsiona, y como, debido a la
proycccion clegida?

¢La proyeccion elegida da mayor importancia
a una determinada parte del mundo o alguna
idea acerca del mundo?

¢Se utiliza el color o los nombres de una
manera llamativa?

Si vemos la Tierra desde el espacio, ¢qué
imagen estatica elegimos del planeta en
rotacion? ¢Representamos u omitimos la
cubierta de nubes?

£Qué signos de orientacién en los mapas
reflejan el mundo natural y cudles han sido
inventados para fines humanos?

+Como determinamos el Norte, el Sur y el
ecuador en un planeta que gira en el espacio?
¢El Norte debe estar “arriba” en un mapa?
<Como determinamos el Este y el Oeste
cuando todos los puntos estan relativamente
al este de un lugar y al oeste de otro?

A lo largo de la historia, ¢qué determing la
ubicacion del meridiano principal de longitud?
¢Existen realimente las lineas de latitud y
longitud?

< Qué ideas politicas y econémicas conllevan el
“Norte” y el "Sur”, el “Este” y el “Oeste”?

£Qué determina el lugar de las lincas que
trazamos para scparar los paises?

Los mapas que se han scleccionado representan
solamente algunas de las muchisimas
posibilidades de representacion. ¢Puedes
encontrar otras representaciones que introduzcan
ms ideas en tu discusion?

Hoy en dia podemos ver los mapas del mundo en
Internet y hacer zoom en ellos para estudiar los
lugares que elegimos. ;Qué consecuencias ticne
esto para nuestra imagen del mundo?
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Una aventura fuera del mapa

“Laideade recorrer Colorado con Duncan durante
dos semanas [en 1972] parecia casi tan buena como
la de escapanne de casa. Yo le habia mostrado a mi
padre. en un mapa topogralico, mas o menos donde
pensabamos ir, pero en realidad lo tinico que sabia
era el lugar en el que planeabamos bajar del tren.
En aquellos dias no habia celulares, ni GPS, ni sitios
del Servicio de Parques Nacionales on Internot.
Ademds, no habiamos leido una guia de viajes sobre

La distorsion del tamaio y de la forma de los
continentes, especialmente a medida que la escala
aumenta del ecuador hacia los polos, era un
resultado secundario de un mapa que servia muy
bien para lo que fue creado.

Pero al wiilizarlo cono representacién del mundo
fuera del contexto de la navegacion, elmapade
Mercator llama la atencién por su distorsion de los
tamafios y las formas: América del Sur es en realidad
casi dos veces mds grande que Europa, pero Europa
aparece mds grande; la India es aproximadamente de
un tamao tres veces mayor que Escandinavia, pero
Escandinavia se muestra mas grande; el hemisferio
sur estd comprimido en un tercio de la superficie del
mapa, mientras que el hemisferio norte ocupa dos
tercios. Es una visién del mundo en la que Europa
estd arriba, en el centro y amplificada, de modo que
es visualmente dominante.

Histéricamente, el mapa de Mercator se convirt
en un simbolo del pensamicnto curocéntrico, por la
mancra en que los poderes coloniales lo adoptaron
y lo difundicron en sus colonias. El mapa llego a ser
tan familiar que la mayoria de los curopeos, durante
toda la época del gran colonialismo, no habrian
tenido idea de la medida de la distorsion, ni de como
reforzaba su propia perspectiva del mundo.

Mapas y visiones del mundo

“iUy, me olvidé de la parte que sale hacia abajo

en ¢l Lejano Oriente!”, comenté una alumna
curopea (desde donde ol “Oriente” queda lejos) al
examinar el mapa que acababa de dibujar. Cuando
sondeamos nuestras imagenes del mundo en la
memoria ¢ intentamos dibujarlas, lo hacemos,
obviamente, como personas que han prestado
distinta atencion en el pasado a la geografia, con

laregion, ni tenjamosalguien a quicn preguntarle
antes de salir. Hoy. con Google Earth, puedo hacer
zoom en unos lagos de montana color jade que
deben ser aquellos junto a los que acampamos. Pero
entonces sentia que practicamente habiamos pasado
a otra dimension, que en cuanto ¢l tren se perdio
de vista, nos habiamos vuelio invisibles para el resto
del universo. El mundo parecia mucho mds grande
de lo que ¢s hoy”. David Owen'

diferentes recuerdos y dilerentes habilidades de
dibujo. Adems de ser personas, también somos
miembros de nuestros propios grupos sociales en los
lugares del mundo donde vivimos. Es poco probable
que aquellos alumnos que llaman al Lejano Oriente
su “hogar”, sin querer se olviden de incluir en su
mapa la peninsula del sudeste asidtico, aunque es
posible que no recuerden todas las irregularidades

y salientes del contorno de Europa. Las imdgenes

v ¢l conocimiento que: tenemos del mundo los
aprendemos dentro de nuestros propios contextos y
nuestras propias cosmovisiones culturales.

Nuestros mapas, que a menudo son bellos y
atractivos, son imagenes no solamente del planeta,
sino también de la manera en que pensamos en nuestro
planeta. Al construir una imagen plana del planeta
Tierra para poderverlo, elegimos una determinada
proyeccion (con su influencia sobre el tamafio

y la forma), una orientacion arribafabajo, y un
centro. A la imagen le superponemos esquemas
conceptuales que no se ven en la naturaleza:
lineas de cuadricula, [ronteras, colores y nombre:
Estas imdgenes valiosas, que acumulan tanto
conocimiento en una pequeda superficie, son el
producto de nuestra historia, nuestra habilidad
tecnoldgica y nuestra politica. Es extrafo pensar
que, aparte de los astronautas recientes, nadie en
1oda la historia haya visto la Tierra desde arriba y
desde lejos con sus propios ojos. Podria parecer atn
mis extrafio que los astronautas 1o hayan podido
ver 1o que tan frecuentemente consideramos més
importante en la superficie del planeta: las ideas
invisibles que le adjuntamos. Vinculamos la Tierra
con ideas de tiempo (zonas), economia (mundo
desarrollado/mundo en desarrollo) y cultura (por
ejemplo, Oriente y Occidente). Nosotros mismos
nos vinculamos a él a través de ideas de pertenencia

OWEN, 0. :

2012,p.44.
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a ciertos lugares, y no a otros. Y, a veces con
consecuencias graves, lo vinculamos con el sentido
de propicdad mediante ¢l trazado de fronteras y la
eleccion de nombres.

“Poseer” tierra es, después de todo, un concepto
cultural, una idea de una relacién entre los seres
humanos y su entorno natural. En la época de

las conquistas europeas en el siglo XIX. muchos
pueblos indigenas no hacian una distincién

entre ellos mismos y la tierra que habitaban. No
consideraban los pastizales ni los cotos de caza que
les permitian sustentarse como su “propiedad”.
Ademis, inclusoaquellos grupos indigenas que
consideraban el uso legitimo de determinado
territorio como perteneciente a ellos y no a una
tribu vecina, carecian de sistemas para demostrar
sus derechos y convencer a los invasores de que

la tierra les pertenecia. Cualquier argumento que
pudieran utilizar, como el uso consuetudinario del
territorio, los relatos que vinculaban a la gente con
la tierra y la geogralia sagrada, no se “traducian”
en un sistema reconocido por sus conquistadores.
En todo caso, ¢por qué iban a querer los invasores
lener en cuenta medios culturales alternativos

de afirmar la propiedad de tierras que tenian
plancado ocupar?

Los mapas han sido uno de 1os principales sistemas
culturales utilizados para afirmar la “propicdad” de
la tierra, como lo muestra esteejemplo al igual que
otros. Como idva-herramicnta, los mapas sc han

empleado desde hace mucho tiempo para controlar
los imperios: el conocimiento de los mapas era

en una época exclusivo de los gobernantes. Los
mapas se¢ encuentran en ¢l centro de muchos de los
conllictos més violentos en todo el mundo porque
representan no solamente locue vemos en cuanto

al territorio, sino también /o que creemos acerca

de dicho territorio. Con un mapa, las potencias
coloniales europeas del siglo XIX se repartieron

las 1ajadas de sus posesiones coloniales a distancia,
imponiendo fronteras y propiedades que crearon
una realidad con enormesconsecuencias para
quienes vivian alli. Con un mapa, las naciones
tecnolégicamente avanzadas tiraron bombas en sus
blancos sin haber visto jamas los rostros d la gente
que muri6 en la explosién, como sucedié con las
llamadas “bombas inteligentes” de la guerra de Irak.

Pero a pesar de ello, un mapa es una idea-
herramienta que, en si misma, es neutral. Aunque
puede utilizarse para la conquista, también

sirve para representar, orientar o contextualizar
conocimientos de muchos tipos. Los mapas
proporcionan un medio para conectar las ideas
con las regiones geograficas, incluidas las ideas
relacionadas con la distribucion de recursos fisicos,
la interaccion mediante el comercio u otras formas
de intercambio (1ales como la expansion del
Bachillerato Internacional en todo el mundo). Si
no tuviésemos mapas, seria mas dificil explorar las
ideas en muchas areas de conocimiento.

El mapa de los pueblos nativos de los Estados Unidos

Este mapa, que data de la década de 1770, fue claborado
probablemente por los piankashaw en piel deciervo curtida. Por la
combinacién de inscripciones nativas y palabras inglesas, parceeri
que fuc utilizadocomo parte de una transaccion de ticrras. La
conservadora del Musco Britdnicoapunta:

“si bien las palabras europeas escritas a mano, asicomo tal vez el
uso de tintas comerciale's, indican la participacién de europeos en la
elaboracion de este mapa, sus convenciones son las de los pucblos
nativos. Las lincas y los simbolos del mapacstan dibujados de una
manera simbolica y cosmologica, y no topograficamente. El rio
Wabash, dibujado verticalmente en el medio de la lamina, no est
representado de manera literal, sino que sigue la columna vertebral
del cicrvo y estd trazado siguicndo la fuerza vital del animal, como
sefial de que este rio habria sido la fuerza vital de la gente que

dibujo esie mapa”2

Mapa en cuero de ante delos pueblos
nativos delos EstadosUnidos

* ROMANEK a . Disp
objects/UqCYd 4RfyBSepzSvpaOh
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El concepto de “perspectivas”

¢Estd mal colocarnos en el centro de nuesiros
propios mapas del mundo? Claro que: no. A
menudo aprendemos cuando nos trasladamos fucra
de nuesiros propios centros del yo, la familia y la
sociedad, a medida que aprendemos mis acerca

del mundo. Entrar, mediantc la imaginacion, a una
vision del mundo diferente que esia “descentrada”
o al revés”, segiin nucsiras propias convenciones

v creencias, pucdeaportarnos una fascinante
revelacion acerca de como nos pensamos a nosotros
mismos, con respectoa cémo nos ven los demas.

“Nosabia que Africa era tan grande”, comento un
alumno africano de una antigua colonia curopea,
dandose cuenta porprimera vez del tamafio
exagerado que tenia Europa en el mapa colgado en la
parcd de su clase en su tierra natal. *{Tal vez no vengo
de alld abajo’ después de todo!”, cxclamé un alumno
australiano al disfrutar del mapamundi al revés

“No sabia que el mapa de Cachemira que tenemos
en la ndia no es el de todo el mundo”, admitié un
alumno de la (ndia, reconociendo incomodamente
al menos la existencia de afimaciones politicas
alternativas. Cada uno de estos alumnos se haba
percatado de que hay diferentes maneras de
presentar el mundo a través de los mapas y de las
ideas que dichas representaciones conllevan.

¢El hecho de reconocer que los mapas pucden
claborarse scgin diferentos sistomas de
representacion y desde distintos puntos de vista
significa que todos los mapas son igualimenic
correctos? La respuesta os afirmativa, si todo lo que
esperamos de un mapa cs que represente la vision
que alguien tiene: del mundo, o que sca il para un
propésito prictico que hayamos elgido, Si esos son

los criterios para trazar un mapa preciso, lo tnico que
requerimos es que ese mapa sea coherente con una
determinada forma de pensar. No obstante, cuando
esperamos que laimagen del mundo que presenta
el mapa se corresponda con c6mo es realmente el
mundo, tendremos que reconocer que algunas
imdgenes son mejores que otras: mejores como
imagenes del mundo fuera de nuestra mente. Si una
version omite (o inventa) un continenteentero, es
defectuosa. Si una version cambia los tamafios o las
formas de las masas de tierra de una manera que no
es coherente con su proyeccion, es defectuosa. Si una
version impone [ronteras que no son reconocidas
por la comunidad mundial, podria ser mds dificil
considerarla defectuosa haciendo referencia a datos
geogrdficos, pero tenemos criterios politicos para
hacerlo. Nuestra imagen del mundo debe verificarse
comparandolacon ¢l mundo en si. Mds adelante

en este libro, vamos a explorarmés detalladamente
@nto la colerencia con nuestro pensamiento como

a correspondencia con la realidad externa coto

medios principales para verificar la verdad de las
alirmaciones que elecuamos sobre nosotros mismos
y sobre el mundo.

Asi pues, este es uno de los principales desafios al
que nos enfrentamos todos como seres humanos
cuando tratamos de formar una comprension de
nosotros mismos y del mundo. ¢Podemos apreciar
simulidgneamente la variabilidad de las perspectivas
e insistir a la vez en alguna norma de representacion
precisa para evaluarlas a todas? ¢Como trataimos

las perspeciivas que abiertamente se contradicen
entre si en sus afirmaciones e interpretacioncs, tales
como los relatos contradictorios de acontecimientos
histéricos, las teorias cientificas opuestas o

los distintos argumentos en la ética? ¢Como
respondemos a visiones del mundo que discrepan




entre si? ¢Estamos obligados a aceplar e u otra, o
exisie una manera de encontrar un ferreno comin
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que incluya una pluralidad de 2 Al
intentar entender, evaluar, rechazar o conciliar

[del futuro] incipi
e

los puntos de vista mltiples, estamos
1l vez ¢l desalio mas interesante y significativo
que presenta vivir en un mundo internacional e
intercultural. Nos proponemos combinar dos metas

la
humanidad y a fuente predominantede conflictoseran
culturalesL i oo

principales: estar abiertos a
capaces de evaluarlas de manera critica

yser

El papel de las perspectivas en el
conocimiento

Intentemos ahora comprender mejor este concepto
importante de perspectivas. Cuando hablamos de
“perspectivas” sobre el conocimiento o dentro del
conocimiento, estamos hablando nietaf dricamente:
utilizamos la experiencia fisica comiin de ver

un objeto desde diferentes lados para ilustrar la
experiencia conceptual de ver una pregunta desde
diferentes lados. Podriamos utilizar expresiones
como “Besde donde estoy parado, pareceria
que...”. Podriamos hablar de “puntos de vista”
culturales, personales o tedricos, de “distintos
angulos® sobre un tema y de “distintos lados” de
una misma historia. Podriamos hablar de puntos
de vista “convergentes” o “divergentes”. El término
“perspectivas®, que puede ilustrarse graficamente en
las artes visuales, se ha convertido ¢n una metafora

generalizada para reconocer que un mismo objeto
0 una misma idea pucden “verse” o pensarse de
diferentes maneras. Es ficil ver que un dibujo

en perspectiva amarra la vision en un momento
particular en el tiempo, desde un punto en el
espacio, y que es posible que existan otras versiones.

Hasta ahora, hemos utilizado los mapas del
mundo para llevar la idea & perspectiva un poco
mis allé de un simple dibujo desde distintos
angulos. Los mapas, al igual que los dibujos en
perspectiva, nos demuestran grficamente que lo
que observamos cambia segin nuestro punto de
observacion. También nos muestran la inevitable
simplificacién del mundo en las representaciones
tiles que hacemos de €1, ilustran la influencia de
nuestras historias y visiones del mundo en lo que
consideramos “normal” o “natural”, y demuestran
la dificultad de distinguir entre lo que observamos

futuro?

Samuel Huntington

L L]

L

enclmundo perceprualmente y 10 que pensamos en
nuestra mente conceptualmente.

A pesar de ello, tanto los dibujos como los mapas
del mundo resultan ser limitados en cuanto a la
medida en que pueden actuar como equivalentes
metaforicos eficaces de las perspectivas dentro del
conocimiento. En o conocimiento, no es posible
sefalar las perspectivas fisicamente: son intangibles,
¥ se mueven y cambian al igual que la gente. Son
sumamente complejas y ejercen una gran influencia
en cémo adquirimos conocimiento, lo que:
consideramos que constituye conocimiento y c6mo
podriamos evaluarlo. Estas perspectivas mantienen
unidos a sistemas completos de creencias.

Las distintas perspectivas dentro del conocimiento
pueden aplicarse a cuestiones bastante superficiales
de interpretacion u opinién que tienen poca
importancia en nuestras vidas. No obstante, s¢
aplican mds significativamente a los grandes
marcos conceptuales que nos dan formas de
integrar y entender lo que sabemos. En este
sentido, podemos hablar de perspeciivas culturales,
politicas o religiosas, por ¢jemplo. En general,

estas s aprenden a una edad temprana en la
familia, el colegio 0 la comunidad. Podriamos
hablar también de perspectivas dentro de las dreas
de conocimiento, que estan proporcionadas por
explicaciones académicas generales, tales como

las teorfas en las ciencias o las interpretaciones en
la historia. De manera similar, podriamos hablar
de perspectivas relacionadas con la sociedad, que
incluyen conceptos como el género, la raza o la

> HUNTINGTON, S. P “The ClashofCivilizations".
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clase social. Podemos observar estas perspectivas
manifestarse informalmente en la comunidad y en

Anthropological Association, la delinicion tiene
un alcance atin mayor al incluir “los patrones

los medios de , 0 mds for

en la investigacion social y el andlisis. Las
perspeciivas aglutinan supuestos y valores, cuerpos
de creencias, conocimientos comunes y practicas
compariidas de valiclacidn.

Las diferentes perspectivas de la gente.estrechamente
vinculadas con loque ya saben o lo que ya creen,
afectan los otros conocimientos que buscan,
entienden y aceptan. Con frecuencia, ademds, la
gente se agrupa con aquellos que comparten sus
Perspectivas, reforzando asi sus propias creencias
preexistentes y limitando su contactocon opiniones
aliernativas. Es mds, exisien grupos de personas que
pueden vivir casi como si estuvieran en una burbuja,
aislados unos de otros, aunque esténcerca. Esto
puede ocurrir en tal medida que, cuando las personas
de dichos grupos hablan de su mundo, ni siquiera
parecen estar viviendo en el mismo,

Las perspectivas culturales
¢0ué es la cultura?

Para entender cémo se construye ¢l nto,

aprendidos de comportamiento (es decir, las
tradiciones y costumbres) tipicos de una sociedlad=.*
En uste curso, nosotros pretendemos ampliar atin
mas cl circulo en cuantoal concepto de cultura
Para considerar las perspectivas frente al mundo,
nos referimos a la cultura como una vision
completa del mundo que incluye los supuestos

v creencias subyacentes que son invisibles a los
ojos. El antropélogo Clifford Geertz aporta una
definicién que examina en profundidad lo que

la gente piensa y siente:“L.a cultura es el tejido

de significados en términos del cual los seres
humanos interpretan su experiencia y orientan
sus acciones”. La considera el marco de creencias,
simbolos expresivos y valores en términos del cual
los individuos definen su mundo”.’

Esta cs una definicion que podemos adoptar.
Sin embargo, reconocerds inmediatamente
que hemos aceptado junto con clla mucha
complejidad: elementos que son inmateriale
eluden la observacion directa, ¢ ideas que son
dificiles de identificar.

es importante no desconocer su contexto humano,
que tiene una profunda influencia. Las personas
construyen su conocimiento, desde el nacimiento,
radeadas de muchas fuerzas que le dan forma
presentes en sus familias y comunidades, las cuales
suelen agruparse bajo ¢l término general “cultura”

Es probable que cada lector de este libro tenga una
idea de lo que significa “cultura”. El problema cs
que probablemente no todos sepamos ko mismo.
La palabra cs ambigua, su signiticado cambia segtin
¢l contexto y es dificil detfinirla. Por unlado, se
aplica a los productos intelectuales y artisticos

de una sociedad, de modo que a mucha gente la
palabra “cultura” le hace pensar primero en ir a
concicrtos de misica cldsica o leer grandes obras
literarias. A veccs, a las personas que participan

en esas actividades sc las llama “cultas”. Pero la
palabra también se aplica a una gama mucho mas
amplia de caracteristicas observables: la comida,

la forma de vestir, la manera en que se relacionan
los hombres y las mujeres, los rituales nupciales

v las danzas o juegos tipicos, por ejemplo. En

una detinicién proporcionada por la American

Las complej cuando
detectar las caracteristicas que un determinado
grupo cultural tiene en comuin. Las identidades

de grupo no estan formadas por una lista clara

v definitiva de componc'ntes sobre los que todos

los antropélogos o sacidlogos estaran de acuerdo.
Tampoco son homogéneas, sino que puede haber
una considerable diversidad dentro de un grupo,
hasta el punto de que podemos hablar de muchas
culturas dentro de una sociedad mas amplia.
Ademds, las culturas tampoco son estaticas,
congeladas para siempre ¢ inmunes al cambio. Y

sin duda, no podemos pretender que cada persona
picnse exactamente igual que los demds en el grupo
al que pertencce. De todos modos, es probable que
cada persona pertcnezea a varios grupos diferente:
y por ello compartir una varicdad de visiones del
mundo también diferentes.

Por cierto, si reconocemos que existen lodas estas
dificultades simplemente al intentar encontrar las
caracteristicas grupales a las que estamos llamando
“cultura”, tenemos que admitir que solo podemos
hablar en términos muy generales

“ AMERIC
5 GEERTZC.
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Aun asi, a pesar de su cardcter esquivo, el concepto
de cultura s sumamente disputado por muchas de
las implicaciones que conlleva para la vida real:

¢Aceptamos en modoalyuno que la identidad
cultural existe de una manera significativa y
que debe respetarse y preservarse (si no es
demasiado tarde)?

¢Aceptamos que vale la pena preservar una
cultura, perosolossi sus valores concuerdan con
una norma externa al grupo (como los derechos
humanos)?

¢Alirman los grupos el concepto de cultura para
reforzar las ideas de etnicidad y nacionalismo,

h con cons; ias peli para
quienes no pertenecen al grupo?

Niegan los grupos la existencia de la identidad
cultural a fin de eliminar las fronteras y asimilar
a la fuerza a los pueblos, al igual que asimilan
sus recursos naturales?

£Qué significa el “multiculturalismo” en las
sociedades del mundo que se caracterizan por
su diversidad?

.

Si queremos entender como se relacionan entre si
los grupos de personas en el mundo, queda claro
que debemos intentar comprender el concepto de
“cultura®; no solamente c6mo se define la palabra,
sino también cémo se la usa en los argumentos.

Por lo tanto, si, ¢l concepto es complejo y la
palabra "cultura” es ambigua cuando no se le
dan definiciones precisas on contextos concretos
Tengamos prosente esta complejidad, pero no
dejemos que nos impida utilizar la palabra

Para la reflexion

Cuando picnsas cn cémo s utiliza ¢l lenguaje
a tu alrededor, ¢ures consciente de palabras o
exprosiones que parccen adoptar diferentes
significados para distintas prsonas, o que
parccen utilizarse de diferentes maneras en los
argumentos? Pensar en lo que significan las
palabras requicre mucho mas que consultar
unalista alfabética cn un diccionario (algo
que consideraremos en mayor detalle en el
capitulo 8, sobre el lenguaje como forma de
conacimiento).

CAPITULOD 1 | EL RECONOCIMIENTO DE PERSPECTIVAS

Cultura y conocimiento

Existe una relacién intima entre la cultura y el
conocimiento, ya que la cultura afecta lo que
consideramos como conocimiento importante. En
estecurso, queremos entender la influencia que
tiene la cultura sobre como utilizamos las formas
de conocimiento: nuestras observaciones, lenguaje,
razonamiento, emociones, recuerdos, intuiciones,
imaginacion y fe. Queremos entender el impacto
de las distintas opiniones culturales en nuestras
dreas de conocimiento. (Como empezamos a
adquirir este conocimiento?

Si vienen exirarjiecos a mi pais, que s

adaplen 1o que o pienso. (Porqué
tengo quetomanme elf-abajode preadec
susformasrarasde pensar?

£nNo vesque es Gl entender sus valores
105 cidigos de condueta? Si no, nunca
podieds hacer neapcios con elos

Qué desconsiderado eres, No enfiendes
nada. i€ tan interesante y divertido
averiguar c6mo ven el mundo los dems!
A todos podremos llevamos bien

¢Cultuca? (Dequé estss hablando?
Yo soy del mismo pais que 16 y del
mismo contexto queld, pero no soy en
absoluto como 1. Veo todode
manera diferente!

¢Reconoces alguna de estasvoces? En este libro,
desde nuestra perspectiva, presentamoslas

Y

persp
valioso p:
de si nos inspiran o perturban. Estotambién esun
Supuesto y un conjunto de valores paratener en
cuenta al leer. ¢Qué piensas al respecto?

13
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Perspectivas: estadounidense y china
I ——

“Lavisién de ambos lados”

Es diffcil hacer generalizaciones sobre

culturas especificas sin dar pasos cn falso. Las
generalizacioncs accrea de los grupos pueden muy
Tacilmente promover los estereotipos, imagenes
demasiado simplificadas que distorsionan la
realidad y enceguecen a la gente frente a las
variaciones que en realidad existen dentro de la
cultura. No obstante, sin un reconocimiento de
las caracteristicas culturales generales, es dificil
ser sensibles a las diferencias y estar dispuestos a
modificar nuestro propio estilo de comunicacion.
Tampoco es facil inferpretar los comporiamientos
que encontramos. Las generalizaciones

bien justificadas sobre la cultura pueden ser
sumamente informativas, si tenemos presente
que tal vez no sean correctas en todos los casos.

Una estrategia provechosa para entender mejor las
generalizaciones culturales es examinar el contexto
en el que se ofrecen y la perspectiva desde la que
se presentan. La comparacion entre los puntos de
vista Cstadounidense y chino que s prosenta en
st seccién estd hecha desde la perspectiva de unos
Cxpertos en negociacién comercial, en un articulo
queescribieron en la Harvard Busirtess Reviewcon

¢l fin de ayudar a los lectores estadounidenses a
entender ¢émo los ven los chinos. John Graham y
Mark Lam, los autorcs, sc refieren especificamente
al contexto cultural de los negocios.

Su objetivo es dar el beneficio practico que
anuncian al comienzo del articulo:

El desafio de la comprension mutua es grande:
elenfoque chino y ¢l estadounidense suelen
parecer incompatibles. Gon suma frecuencia, los
estadounidenses ven a los negociadores chinos
como ineficaces, indirectos e incluso deshonestos,
mientras que los chinos ven a los estadounidenses
comoagresivos, impersonales y exaltados. Estas
diferenciastienen raices culturalesprofundas; sin
embargo, quienes saben comosurcarlas, pueden
desarrollar relaciones comercialesprosperas,
provechosas y ias”.

En el cuadro que proporcionan Graham y
Lam, solo unos pocos términos probablemente
necesitan una definicion. El principal de ellos es la

oposicién entre los negociadores estadounidenses
que buscan “la verdad” y los negociadores chinos
que buscan “el camino”. El articulo compara la
importancia que dan los estadounidenses a la
informacion factica con el hincapié que hacen los
chinos cn encontrar armonia entre las fuerzas, el
“camino del medio” del taoismo.

La vision
de ambos lados

Estadounidense Chino
Sus valores culturales basicos
y formas de pensar

Individualista Colectivista
Igualitario  Jerdrquico
Orientado hacia la

informacion

Oricntado hacia las
relaciones

Reduccionista Holistico
Secuencial Circular
Busca la verdad Busca el camino

Cultra del argumento  Cultura del regateo

Cémo abordan el proceso de negociacion

inar

Comunicacién general preli
Reuniones rapidas  Proceso prolongado
de cortejo

Informal  Formal
Llamar directamente  Uso de

intermediarios

Intercambio de informacion
Autoridad total  Autoridad limitada
Directo  Indirecto
Primera las propuestas  Primero las
explicaciones
Medios de persuasién
Agresivo Cuestionador

Impaciente  Persistente

Condiciones de acuerdo

Forjarun “buen  Forjar una relacion

negocio”  a largo plazo

© GRAHAM, J. LiLAM,N.M."TheC 3




g 118: la mentalidad i
Cada alumno del Programa del Diploma del 1B propia del mundo, que enriquece nuestras
discusiones enla clase de TdC. Todos nos conestei yaque muchas opiniones

y tradiciones, y su funcion en a construccion del conocimiento. Sin embargo, no es necesario que tu clase de TdC

tenga una variedad

que el 18 promueve Estarabierto

2 otras perspectivas y abordar las diferencias con interés y espiritu de indagacion te hard avanzar mucho haciaeste
ideal, aun cuando ti y tus compaferos nuncasalgan de la regién donde viven.

Si consideramos la cultura como "el tejido de:
significado cn términos del cual los sercs humanos
interpretan sus experienciasy orientan sus
acciones”, como hace Geertz, es en tal medida parte
de nuestro pensamiento que no lo notamos mds que
el aire que respiramos. Incorporamos nuestro “tejido
de significado” cultural a medida que crecemos en
una comunidad, aprendemos nucstros idiomas y las
conductas adccuadas, y absorbemos los supucstos y
valores de nuestro grupo. La gente que solo conoce
una mancra de hacer las cosas sucle considerar

que esa es la manera. Es probable que ni siquicra
contemplen que existen otras posibilidades

Con frecuencia, es al encontrar diferencias cuando
descubrimos como pensamos y qué creemos

nosotros mismos, y llegamos a ver el contexto
social en el que s construye el conocimiento,
tanto el nuestro como el & otras personas.

Ese encuentro puede consistir en adquirir mas
conacimiento compartido. conocimiento piblico

que otras personas han adquirido y comunicado
anteriormente. Por ejemplo, al leer las noticias, ver
documentales o estudiar asignaturas académicas
que s ocupan de los seres humanos v las
sociedades tenemos la posibilidad de examinar mas
conscientemente la diversidad de las mancras de
pensar y ¢l efecto que tiene esa diversidad sobre

¢l intercambio de conocimicntos en nucstras
disciplinas académicas, nuestros lugares de trabajo
¥ nuestro mundo

CAPITULD 1 | EL RECONOCIMIENTO DE PERSPECTIVAS
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Para la reflexién

Aqul hau-mns una distincion entre el

ido que i
a través de fuentes como 1os libros y los
profesores, y el conocimiento personal
adquirido a partir de tu propia experiencia.
En w propia vida, ¢qué tipo de conocimiento
has obtenido més extensamente acerca de
las caracteristicas culturales de los distintos
Brupos? ¢Estén separados en tw mente los dos
0s de conocimiento?

vez mds con como se interpretan las palabras y
los gestos, y comprender mejor como adaptarse
personalmente a los nuevos cédigos de conducta y
significados

Convivir bien con la gente requicre un aprendizaje
cultural. Para quicnes tienen una mentalidad abicrta
¥ son receptivos cmocionalmente, reconocer las
posibilidadcs alternativas pucde ser una expericncia
transformadora: pucde darles acceso a algunas

de las riquezas de la diversidad en ¢l mundo que
compartimos conotros. También pucde llevara
una mayor apreciacién de la inmensa gama de

v expresiones del ser humano.

Las artes pueden tencr un papel particular aqui,
va que disfrutar de la misica o la danza de
diferentes culturas, o leer literatura traducida,
pucde abrirnos una pequedia ventana a otras
formas de experimentar y ver el mundo. Perder ¢l
sentido de “extraficza® de las costumbres ajenas
nos ayuda a tener una actitud mds receptiva hacia
quicncs las practican.

El encuentro con caracteristicas culturales con

las que no estamos familiarizados también puede
ocurrir mediante la experiencia personal. A

través de los viajes, podemos expandir nuestra
comprension de formas muy diferentes de hacer las
cosas, aunque muchos de nosotros encontrarcmos
abundante diversidad cn nuestras propias
comunidades. Al conocer a personas con otros
bagajos culturales en entornos multiculturales,
podemos combinar el conocer a la gente (nuestros
compacros de clase, nuestros colegas, nuestros
amigos) con conocer, a través de cllos, algunos
aspectos de las visiones del mundo que surgen

de sus culturas. Cuando nos tropezamos con
difercncias, podemos ser capaces, si estamos alerta,
de hablar de ellas y apronder mds.

No obstante, la experiencia personal de sumergirse
totalmente ¢n una cultura ajena puede ser un
verdadero desafio. Mucha gente que sufre lo que s
llama wn “choque cultural” describe experiencias
similares: confusidn acerca de lo que ocurre a su
alrededor, va que no entienden las clave's y los
comportamicnios sociales que desconocen. Con
frecuencia también dicen que se sienten exhaustos
¥ profundamente solos.

Una curaimportante para ese choque cultural
es tener mayar conocimiento, lamiliarizarse cada

Este tipo de conocimiento también puede tener

importantes si lo extrapolamos a
escala mundial. En la Declaracién Universal sobre
la Diversidad Cultural” de la UNESCO se establece
una conexién entre la actitud sinceramente abierta
v respetuosa ante las diferentes perspectivas
culturales y la reduccion del conflicto a nivel
mundial: “el respeto de la diversidad de las
culturas, la tolerancia, el didlogo y la cooperacion,
en un clima de confianza y de entendimiento
mutuos, son uno de los mejores garantes de la
pazy la scguridad internacionales”. Afirma que la
diversidad cultural es el patrimonio comin de la
humanidad” y proclama su valor diciendo: "Fuente
de intercambios, de innovacion y do creatividad, la
diversidad cultural es tan necesaria para el géncro
humano como la diversidad biolégica para los
organismos vivos”.

Reconocer las perspectivas culturales

Claramente, el conocimiento adquirido mediante el
encuentro con la diversidad va mas alla del simple
reconacimientode: que existen distintas visiones
del mundo. La mayor comprension también
alecta cdnto pensantos. Si podemos adentrarnos

en visiones alternativas y ponernos en el lugar

de otra persona o “ver con sus ojos”, podemos
empezar a entender comofunciona la perspectiva. Si
nos manicnemos alertas y atentos, empezamos a
percibir los supuestos, las creencias y los valores
que acomparian a cada una de cllas. Advertimos
también las mancras en que las perspectivas
afectan los términos con que los difercntes grupos
hablan dc las cuestiones, el tipo de lenguaje

que usan y los hechos que selcecionan como
importantes. También empezamos a reconocer

? Disponibleen http:/portal.unesco org/es/ev.php-URL 10=131798URL |
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los diferentes procesos v procedimicntos que los
grupos utilizan para validar y comunicar sus idcas

A medida que aprendemos a identificar cada
vez mas estas caracteristicas de las perspectiva:
empezamos a escuchar mads activamente y,
posiblemente, a formular mejores preguntas
para profundizar la indagacion. De este modo,
podemos entender mejor el impacto que tienen
sobre el conocimiento las distintas perspectivas
que podemos adoptar sobre el mismo: perspectivas
cultrales, histricas o politicas, por ejemplo,

o perspectivas dentro de las diferentes dreas de
conocimiento.

Se podria argumentar que esta capacidad de
cambiar de perspectiva también tiene algunas
implicaciones significativas: puede mejorar las
relaciones, reducir las ricciones en ¢l trabajo o en
la comunidad, generar nuevas ideas para resolver
problemas de todo tipo y ayudarnos a eniender
las maneras de pensarque mueven al mundo, ya
sea para mejor o para peor. Entender la variedad
de patrones culturales también puede darnos
ideas sobre cmo abordar los problemas dentro de
nuestra propia cultura

Actividad de discusién

Lo que no sabemos nos puede hacer dafio:
reconocer los supuestos invisibles acerca de
la cultura

Caso I: Dos alumnas del B, una alemana y

oftra argentina, comparten una habitacion en la
residencia estudiantil de un colegio intcrnacional.
Al principio las dos hacen un gran esfucrzo

por conocerse, pero por alglin motivo las cosas
empiczan a andar mal.

Alunna ar gentina: Me esforcé mucho por llegar
a conocerla, pero es muy fria. Casi nunca me
saluda. Traté de incluirla en las conversaciones
con mis amigas, pero ellas tampoco s sienten
bienvenidas en nucstro cuarto. Cuando a las
10:30 de la noche llega la hora de retirarse

cada uno a su_ habitacién, les dice que se vayan
aunque estemos en medio de una conversacion.
Creo que le importan mas las roglas v los
horarios quc las relaciones con la gente.

Alumna alemana: Yo quiero compartir la
habitacion, pero ella lo quiere todo. Es ruidosa

Caracteristicas culturales: la superficie
observable

Muy pocos de nosotros vamos a adopar la cultura
como objeto de estudio para el resto de la vida

Sin embargo, una comprension de algunas de

las diferencias generales entre las culturas puede
ayudarnos a reconocer por qué las comunidades
culturales a veces ven las cuestiones de diferente
manera y puede aumentar nuesira conciencia de
las brechas que existen en la comunicacién

Las pequedas diferencias que podemos vor
con facilidad suclen ocupar nuestra atencién
por completo. Los alumnos que ingresan a un
colegio internacional o que se alojan con una
familia durante un viaje al extranjero, por
jemplo, pueden encontrar unas diferencias
muy variadas de comportamiento. Si vienen de
un contexto cultural en el que presentarse o
saludarse requicre quedarse a distancia o darse
la mano, por ejemplo, pueden sorprenderse
bastante si alguien de otro contexto cultural se
les acerca y les da un beso en cada mejilla. Si
vienen de una cultura en la que es adecuado

v entrometida. No me gusta que me dé un beso
en la mejilla sin importarle lo que siento ni
respetar mi espacio. Sus amigas vienen todo

el tiempo a la habitacién, hablan y ponen
miisica fuerte. Incluso llegadas las 10:30 de

la noche, cuando se supone que debemos

tener privacidad en nuestro cuarto, tengo

que decirles algo a sus amigas antes de que se
vayan. Ni siquiera parece importarle el cédigo
que todos hemos aceptado.

£Qué comportamicnto cultural observa cada una
decestas alumnas en la otra? Intenta identificar
los supuestos de cada una, incluidos los valores
segtin los cuales cada una juzga a la otra. ¢Estén
realmente intentando conocerse?

Puede resultarteiitil consideraral gunosdelos siguientes
conceptos, queson aspectos dela cultura:sentidodel
tiempo, sentido del espacio, sentido de la equidad y la
Justicia, sentido dela identidadindividualo grupal.
También podrias examinar las costumbres de saludo y el

grado relativo de explicitacicn de la comunicacion. »

CAPITULD 1 | EL RECONOCIMIENTO DE PERSPECTIVAS
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Caso 2: Un alumno estadounidense y olro
japonés van juntos en un viaje escolar en
autobiis. El estudiante estadounidense valora

la sinceridad, espera la franqueza en la
comunicacién y se sienie comodo expresando
desacuerdo en publico. El japonés valora la
armonia, espera que se entiendan las sugerencias
indirectas y jamds seRalaria en publico que

La presentacion china estd a cargo de una de
las personas de mas alto cargo en la gerencia
media de la empresa. Habla formalmente del
pasado de la companifa y acompaa su charla
con una presentacion audiovisual. La primera
imagen muestra una foto del director general
de la empresa, seguida de una breve resefia de
su on y antecedentes i La

alguien ha hecho una
T imaginasla din:asidn qe Hodtian (ehct soble
si la ventanilla del autobuis debe estar cerrada

0 abierta? El alumno estadounidense la quicre
abierta, mientras que ¢l alumno japonés la quiere
cerrada. ¢Acabard cerrada o abierta? ;Sabran
ambos alumnos por qué?

Caso 3: Los representantes de una compaiiia
minera canadiense y una compania minera china
se retinen para hablar de hacer negocios juntos.
Cada grupo hace una exposicion que incluye
una charla y una presentacion audiovisual. Todo
parcce estar yendo bien; sin embargo, la reunién
fracasa v las compafias no legan a nada. ;Qué

presentacion luego continia con una lista de
10das las empresas con las que la compania china
ha hecho negocios durante la tltima de'cada, con
muchas fotos del director general esirechando la
mano con otros directores. Varios miembros de la
i6 iense se muestran i
y fruncen el cefio. Una persona pregunta si
pueden darles la informacion del afio anterior,
muestra un poco irritada por la aparente
evasion de hechos concretos.

Podria resultarte iitil considerar algunos de los
siguientes conceptos, quieson aspectos de la cultura:
Jjerarquia dada por la edad y la posicion, sentido
deltienpo. valorque seda a las relaciones y a las

salio mal en el intercambio de ¢
entre culturas?

La presentacion canadicnse esté a cargo de
uno de los jovenes ejecutivos prometedores

*la compafia, que trajo nuevas ideas a la
cmpresa, incluido el contacto con China. Habla
con dinamismo sobre ¢l futuro de la compania,
con gestos animados y anécdotas entretenidas.
Acompana su charla con iméagenes de las

minas, mapas de sus ubicaciones, y numerosos
diagramas informativos y cuadros de productos
y ganancias basados en el informe general anual
del afo anterior. Los representantes chinos
hacen comentarios muy positivos y agradecen la
excelente presentacion.

rechazar al principio la comida que les ofrecen
y esperar a que se la vuelvan a ofrecer, pueden
quedarse muy desanimados Gy hambrientos!)
sise les acepta lo primero que dicen. Estas
diferencias en los cédigos. aunque pueden causar
molestias, son diferencias bastante superficiales
de costumbres con respecto al sentido del espacio
social 0 a la manera de ser hospitalario

Algunas diferencias més grandes entre las culturas
también son de cardcter externo. Es posible que

entre p
e RO s e b
divulgacion de la misma, grado de franqueza o fala de
ella en la comunicacion.

P.D. En cl caso 2, la ventanilla va a quedar
abicrta, como probablemente has concluido. Si
el alumno cstadounidense se entcrara de algin
modo de que sucompanero japonés estaba
incémado, su respuestaserfa de sorpresa total:
“¢Entonces por qué no e lo dijo, y ya? ;Por qué
no dijonada? No me habria molestado!”. i al
alumno japonés le contaran esta reaccion, podria
pensar: “;Tengo que ser maleducado para que ¢l
se dé cuenta de lo que realmente quiero decir? ¢Es
tan insensible con la gente?”.

veamos a otras personas haciendo generalmente
lo mismo que hacemos nosotros, pero de maneras
diferentes. Hay variaciones que se pueden
observar inmediatamente: las lenguas que hablan
las personas, como se visten, como rezan, qué
comen y cémo comen. También pueden ser
visibles las maneras en que se interrelacionan los
hombres y las mujeres, las formas en que se irata
alos ancianos y el grado en que los miembros

del grupo tienen contacto con personas ajenas a
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€1. No obstante, estas caracteristicas externas
observables no son la totalidad de la culwra, sino
solo su superficie.

Caracteristicas culturales: las visiones
del mundo

A veces, las diferencias culturales externas
ofrecen una ventana a través de la cual podemos
ver diferencias culturales més profundas que

se encuentran bajo la superficie. Para obtencr
una comprension més alla de nuestras propias
experiencias y las historias limitadas que

hemos oido, debemos recurrir al conocimiento
compartido piblico que recibimos mediante la
investigacion y publicacién en disciplinas como
la antropologia y la sociologia (consideraremos
las ciencias humanas como drea de conocimiento
més adelante). A través de la comprension de

los patrones generales identificados por los
tedricos de la cultura, podemos estar mds atentos
alos supuestos y valores que afectan difcrentes
elementos de nuestro conocimiento. También
podriamos entender mejor las brechas que surgen
en la comunicacién con personas de distintos
contextos culturales

Tres enfoques tedricos de las
diferencias culturales

Una de las principales teorfas empicza con una
vision de las culturas como entidades que abordan
un nimero limitado dc- problemas humanos
universales. Los valores centrales de esas culturas,
entonces, se basan cnlas soluciones por las que
han optado. En 1961, ¢n su teoriasobrela
orientacion de los valores, Florence Kluckhohn
v Fred Strodibeck seleccionaron cinco problemas
que, segin ellos, son centralmente importantes
para todas las sociedades. ¢Como se diferencian las
culturas, se preguntaron, en cuanto a las respuestas
que dan a las siguientes preguntas?

En qué aspecto del tiempo debemos
concentrarnos principalmente: ¢l presente, ¢l
pasado o el futuro?

o Cudl es la relacién entre la humanidad y su
entorno natural: dominio, sumisién o armonia?

(Como deberian relacionarse las personas
unas con olras: ¢n una jerarquia (a lo que
llamaron “relacion lineal”), como iguales
(“relacion colateral”) o segiin sus méritos
individuales?

¢Cudl es la principal motivacion para el
comportamiento: expresarse (“ser’). crecer
(“ser-al-convertirse”) o lograr?

o ¢COmo es la esencia de la naturaleza humana:
labondad, lamaldad o una mezcla de ambas?®

Luego, Kluckhohn y Strodtbeck abordaron

la dificil tarea d formular sus preguntas de
manera tal que tuvieran sentido en el contexto
de la vida real de la gente que entrevistaron,

y lograron desarrollar perfiles de valores para
cinco grupos culturales diferentes. Su teorfa,
que ha inspirado una cantidad considerable de
investigaciones desde entonces, ha sido utilizada
para ayudar a la comunicacién entre culturas y
para examinar los cambios en la cultura con ¢l
paso del tiempo

Otro tedrico importante, Geert Holstede, adopté
un enfoque diferentes, A partir de cuestionarios
que completaron los empleados de una empresa
internacional que vivian y trabajaban en sus
propiospaises, determind cuatro conjuntos de
valoresa los que denominé “dimensiones de
la cultura”. El marco que elaboré en 1980°
utilizaba un continuo entre extremos para
identificar los valores de cualquicr cultura dada,
relativos a los de otras.

Distancia de poder: ¢l grado de desigualdad que se
esperay se acepta en una socic-dad.
Individualismolcolectivismo: e] espectro que dista
entre considerar a las personas principalmente
como individuos que solo se ocupan de st
mismos y su familia inmediata, 0 como grupos
que cuidan a sus miembros y esperan lealtad

a cambio.

Masculinidad/feminidad: ¢1 espectro entre los
valores asociados con la masculinidad (ser duro,
enérgico, y preocuparse por el éxito material,
los logros y el heroismo) y los valores asociados
con la feminidad (ser modesto, cooperativo,
preocuparse por la calidad de vida y cuidara

los débiles)

* HILLS,M.0.)

Theory”.
hitp://scholarworks gvsu edu/orpcAld/ 1ss4/3
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o Evitacion de la incertidumbre: ¢l grado en que
se evitan o se consideran una amenaza las
situaciones inciertas o ambiguas, desde la
evitacion débil de la incertidumbre (por
ejemplo, aceplar situaciones desconocidas,
permitir las protestas) hasta la evitacion Tuerte
de la incertidumbre (por ejemplo, crear reglas,
reprimir las protestas).

A partir de la investigacion que siguié llevando a

cabo, Hofstede agregd una quinta dimension en

1991, y una sexta en 2010."

Orientacién a largo plazo: el grado en que las
socic:dades se guian por tradiciones y por un
sentido del horizonte temporal que promueve
el espiritu ahorrativo y la perseverancia. La
oricntacion a corto plazo estd relacionada
también con el establecimicnto de la Verdad
absoluta, y las orientaciones a largo plazo,

con la concepeion de la verdad como algo
dependicnte del contexto.

Grati ficacidnf rente a control: ¢l espectro que existc
entre permitir la gratificacion de los doscos
humanos para disfrutar la vida v, en el otro
extremo, regularlos o suprimirlos.

El modelo de los valores culturales propuesto
por Hofstede ha sido desarrollado y aplicado

en las culturas de organizaciones como las
empresas, por ejemplo, pero también identifica
en términos generales las maneras en que s
diferencian las sociedades. Si queremos entender
las perspectivas de la gente que se diferencia

de nosotros, sus scis conjuntos de valores son
sumamente Gtiles.

Un tercer par de autores teéricos importantes,
Fons Trompenaars y Charles Hampton-Turner, se
basaron en la obra de Hofstede y examinaron las
maneras en que la cultura afecta los negocios y la
gestion de empresas. En 1997, establecieron siete
dimensiones de la cultura

o Universal/plural: ¢Se da mayor importancia a
las reglas que se aplican universalmente, o a las
relaciones y circunstancias més particulares que
requieren consideracion especial?
Individualistalcomunitaria: ¢Sc da mayor
importancia al individuo o al grupo colectivo?
o Especlicaldifisa: ;Se presta i6n alas
partes o al todo?

o Neutrallafectiva: ;Se oculian los sentimientos
bajo un compOrtamiento NEUtro o se expresan
n un comportamiento afectivo?

Estatus logradofestatus adscrito: ¢l estatus se
obtiene por el mérito, o depende de otras
caracterfsticas, tales como el nacimiento, la
edad, la posicion v los contactos?
Dirigida hacia dentro/dirigida hacia fuer
gente controla el entorno o s adapta a éi?
Tiempo secuencialltiempo sincrénico: ¢Se da mayor
importancia al presente, el pasado o ¢l futuro? ¢La
gente trata el tiempo como una secuencia, hace
una cosaa la vez y planifica para el futuro; o como
sincrdnico, hacevarias cosas al mismo tiempo y
considera todo el pasado, el presente y el futuro?"!

Todas estas teorias tienen sus limitaciones: por
ejemplo, un estudio basado en los empleados de
una gran corporacién internacional podria no

ser representativo de la poblacion en general;
pero todas nos proporcionan una comprension
de los supuestos y valores de los distintos grupos
culturales. Las perspectivas tedricas nos dan
herramientas para reconocer perspectivas culturales

Como dijimos anteriormente, poca gente clegird
la cultura como tema de- estudio formal para toda
la vida. No obstante, todos podemos beneficiarnos
con un intento serio de reconocer las difercntes
perspectivas sobre lo que sabemos y las razones por
las que la gente tiene puntos de vista diferentes.
Aprendemos mds al mantener una mentalidad
abierta frente a las diferencias que encontramos

y al buscar mancras de combinar la curiosidad

con la sensibilidad micntras indagamos mds
profundamente sobre las diferencias.

Parala reflexion

¢Has tenido experiencias personales de
situaciones comunicativas incémodas o
malentendidos que podrian explicarse por las
diferencias en las perspectivas culturales?

¢En qué medida estds de acuerdo con la
siguiente afirmacion?

“A medida que el conocimiento fluye entre
nosotros, corre por canale's profundos cxcavados
POT NUCSIros ancestros”.




Las perspectivas politicas

Las idcas y los valores dentro de la discusion
politica no s originaron en la era moderna. Los
conceptos del valor de los individuos y los grupos
dentro de una socicdad, las ideas acerca de quién
deberia gobernar una sociedad y de qué manera, y
las visiones de la relacién entre una sociedad y otra
son, todas cllas, ideas que tienen una larga historia.
Las llamamos “politicas”, y se diferencian de las
perspectivas culturales principalmente porque se
concentran de mancra especifica en el impacto del
pader y la autoridad sobre la sociedad

Algunas perspectivas politicas estan estrechamente
asociadas con ciertos tipos de gobierno. Los
argumentos que apoyan los distintos tipos de
organizacién de una sociedad empiezan a partir de
diferentes supuestos y valores.

¢Puedes sugerir algunas de las posibles diferencias
entre los supuestos y valores de quienes estan a
Tavor de los siguientes tipos de gobierno?

Monarquia (o cacicazgo o emirato). en la que
alguicn gobicrna debido a la posicién social

en la que ha nacido. Esta puede establecerse o
reforzarse mediante creencias religiosas
Teocracia, en la que una elite gobierna porque
posee mayor conocimiento de la religién y. por
1anto, de la voluntad de Dios para la sociedad.
Democracia, en la que quienes tienen derecho
al voto se gobiernan a si mismos a través de sus
representantes electos.

£Qué supuestos existen en cada caso acerca de la
igualdad humana? ;Qué supucstos existen con
respecto a quién sabe mejor cémo gobernar una
sociedad? ¢Cudles son las probables fuentes de- los
valores que guian a la sociedad?

En la practica, los paises suelen tener combinaciones
de diferentes tipos de gobierno, que incluyen varias
perspectivas sobre la relacion ideal entre el pueblo

v el Estado. Estas suelen respaldarse o cuestionarse
alafuerza. A fin de cuentas, los conceptos de
relaciones sociales no surgen en el vacio, sino dentro
de un contexto donde se distribuyen lariqueza, los
privilegios v el poder.

Otros grupos de perspectivas politicas surgen en
torno al grado de control que los gobernantes —en
cualquier forma- deben tener sobre el pueblo y

las actividades de la sociedad. En las democracias
liberales, el imperio de la ley, el sistema de

gobierna y los métodos de transferencia del poder
se establecen en la constitucion. No obstante,
dentro de ese contexto hay muchas cuestiones

que siguen siendo objeto de acalorado debate. La
importancia relativa de la seguridad nacional y las
libertades civiles es un ejemplo tipico: ¢debe ejercer
alguna vez el gobierno el derecho de suspender las
leyes que garantizan la privacidad o las libertades
civiles de los ciudadanos (por ¢jemplo, en ¢l caso
de los sospechosos de terrorismo)? Este ejernplo
contemporaneo ilusira una cuestion mas general de
las democracias: ¢como debe ejercerse o limitarse

el poder del gobierno? ¢Sobre qué aspectos de la
vida debe otorgarse control al gobierno y por qué
medios debe ejercerse dicho control?

En las sociedades mas autoritarias, ¢l debate publico
sobreestos temas entre los ciudadanos es limitado

o inexistente. ya que el gobierno puede ejercer
podersobre los ciudadanos individuales segin su
propiojuicio. Los desacuerdos entre ¢l gobicrnoy:

los ciudadanos no son abjeto de discusion, sino de
conflicto. Esta cuestion politica del ejercicio del poder
tiene un impacto considerable sobre lamanera en
que circula ¢l conocimiento dentro de una sociedad

El control politico del conocimiento

Un cjemplo de tal impacto s ¢l que se produce
sobre ¢l tipo y el grado de control que ticne un
gobierno sobre la circulacién del conocimiento.
En un Estado autoritario, cs posible que el
gobicrno sea propictario de los medios de
comunicacion, o sca capaz d censurar la prensa o
clausurarla. Puede controlar, o intentar controlar,
el acceso de los ciudadanos a Internct o a otras
formas de comunicacion electronica como las
redes sociales. También puede ejercer control
sobre lo que se puede decir e imponer castigos
si se hacen afinmaciones que se consideran

en contra de la religion o del Estado. En este
contexio, el Estado puede restringir el acceso

al conocimiento y proporcionar informacién
claramente desde su propia perspectiva. Puedes
aportar tus propios ejemplos de censura y
propaganda politica, algo que cualquier persona
que se mantiene al dia en temas de actualidad, o
que estudia historia, debe poder hacer.

Sin embargo, cabe destacar que incluso aquellos
Estados que no se reconocerian como “autoritarios”
también imponen restricciones con respecto
a lasafirmaciones que pucden cfectuarse, la

CAPITULO 1 | EL RECONOCIMIENTO DE PERSPECTIVAS
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Las perspectivas politicas en las democracias liberales

Cémo leer esta comparacidn
Las perspectivas politicas

cn una democracia liberal
compiten dentro del marco de
una constitucién, clecciones
libres y justas, y la transferencia
pacifica del poder. Las diferentes
perspectivastiencn en comiin la
crecncia en el imperio de la ley
y la necesidad de la organizacion
social, pero se diferencian en
cuanto a su comprension de
cmo funciona lasociedad y

como deberia funcionar. Estas
opiniones politicas se entienden
generalmente con relacion a un
espectro de valores e ideas que
van de la izquicrda a la derecha.

Los puntos &- vista “de
izquierda® y “de derecha” pueden
combinarse de diferentes maneras:
una persona puede tener una
tendencia haciala derecha en lo
cconémico, pero no en lo social;

© una persona con tendencia

de izquierda puede preocuparse
por las cuestiones ccondmicas,
Pero prestar poca atencion cn

sus prioridades al racismo o la
situacion de la mujer. Ademds,

la tendencia politica total dc una
socicdad pucde cambiar hacia la
derecha o hacia la izquierda cn un
determinado momento histérico,
o moditicarsccon respecto

a cuestiones especificas (por
ejemplo, las mujeres y el voto, una
cuestion que inicialmentecontaba
con el apoyo de la izquierda).

Sibien lo que presentamos
aqui estd simplificado,
proporciona un ejemplo de
cémo las “perspectivas” no son
simplemente opiniones al azar,
sino cuerpos de creencias con sus
supuestos y valores, que influyen
sobre cémo vemos el mundo.

lzquierda

El bicnestar colectivo reviste la méxima importancia: todos los
miembros de una socicdad deben compartir cquitativamente la
riqueza comiin generada por la division social del trabajo para el
beneticio de la socicdad,

Lamedida en que los individuos pueden dar forma a sus vidas
se ve afectada por las posiciones iniciales de riqueza, privilegio
y poder (género, raza, clase, posesion de ciudadania, etc.)
Mediante programas sociales que reducen la exclusion y la
alienacién y ofrecen educacién basica y atencién sanitaria, una
sociedad justa proporciona oportunidades para todos.

Ademas de la infraestructura interna y la defensa nacional,
¢l gobierno debe desempedar un papel social con respecto
al bienestar colectivo. Debe poner en prictica programas de
inclusion social y mitigar las desigualdades como cuestion de
eficiencia social y equidad.

También debe, de ciertas mancras, regular la actividad
ccondmica para ascgurar que los trabajadores reciban un salario
justo y condiciones laborales seguras, y para minimizar cl dafio
ambicntal aun cuando haccrlo afecte los beneficios a corto plazo.

El gobierno debe controlar los servicios publicos y ciertos
monopolios y recursos naturales de acuerdo con principios de
necesidadsocial. y no con criterios de mercado.

Los impuestos deben ser progresivos y quienes han acumulado
una mayor parte de la riqueza social deben aportar una porcion
més grande.

El control social de la vida privada debe mantenerse cn un nivel
minimo. Los valorcs tradicionales de la familia nuclear y los dc
la sociedad deben admitir, con un cierto grado de flexibilidad,
modelos altcrnativos de matrimonio y estructuras familiares.

La sexualidad, los rolcs de géncro y la maternidad son asuntos
privados; la legislacién debe proteger los derechos.

Se considera como oposician sistémica al gobierno ideal: a los
ricos que se benefician injustamente con el trabajo de otros
mediante la distribucion desigual del poder econémico y politico;
a las empresas que buscan las ganancias por encima de todo.

Se consideran aliados (si bien no todos de la misma manera

0 al mismo tiempo): los grupos ecologistas, los sindicatos,

los activistas contra la pobreza, los movimientos feministas,

los grupos multiculturales y de las Primeras Naciones, las
organizaciones no gubernamentales que trabajan en temas como
los derechos humanos, la paz o el desarrollo social.

Una [rase que se cita frecuentemente: Los ricos se vuclven mas
ricosy los pobres, més pobres.



Derecha

La libertad del individuo reviste la maxima importancia. El bien
comtin debe lograrse al maximizar las oportunidades para que los
individuos se beneficien con las actividades que han elegido.

Los individuos eligen libremente y se merecen sus éxitos y
fracasos. Aquellos que toman la iniciativa y corren riesgos tienen
derecho al éxito y a recibir una recompensa justa. Quienes no
crean oportunidades para s mismos son responsables de su propia
calidad de vida limitada. La sociedad tiene poca responsabilidad
de ayudarlos.

Con excepcion dela infracstructura interna bisica, la defensa

la seguridad nacionales, el papel del gobierno es limitado.
El gobicrno no debe adoptar programas sociales de grandes
proporciones. Los individuos pucden hacer donaciones a entidades
benéficas sociales como una cuestion de eleccidn personal.
El gobierno no debe interferir en el mercado libre. No debe
imponer una regulacién ambiental innecesaria para no impedir la
eficiencia econémica y el crecimiento dentro del sistema capitalista.
Los recursos v los servicios publicos deben ser, en su mayor parte,
propiedad de empresas privadas y gestionados por ellas de acuerdo
con los principios de competencia y maximizacion de los benelicios.
Los impucstos deben mantenerse en un nivel minimo y no deben
penalizar a quienes han tenido un mayor éxito cconémico,

El control social de la vida privada es necesario para mantener
losvalores tradicionales de la familia nuclear y de la sociedad.

A quicnes no se adhieren a los valores y modelos de relaciones
tradicionales se los considera inmorales en algunas circunstancias.
Lalegislacion debe proteger el modelo ideal de la vida familiar.

Se considera como oposicién sistémica al gobierno ideal: a los
oportunistas que se aprovechan injustamente del irabajo de otros
mediante los sistemas de benelicios sociales; a los individuos y los
sindlicatos que obstruyen la produccion a través de la protesta, en
vez de adaptarse al clima econémico.

Sc consideran aliados (si bicn no todos de la misma mancra o al
mismo ticmpo): las grandes empresas y corporaciones, el sector
financicro, algunas instituciones cconémicas internacionales,
organizaciones no gubcrnamentales como los grupos celesidgsticos
con los valores o el espiritu

¥ que estén comy
empresarial
Metdforas que se utilizan con Irecuencia: Lamarea que sube
levanta todos los barcos. La riqueza s liltra hacia abajo.

Las perspectivas politicas
y el conocimiento

La bisqueda de conocimiento
teniendo en cuenta las
perspectivaspoliticas requiere
una participacién a concicncia.
El publico general que sigue
las noticias desde dentro de

la realidad social de cualquier
democracialiberalenfrenta
algunos desafios basicos:

o Lanecesidad de seguir las
noticias y opinionesde
manera critica, teniendo en
cuenta las tendencias de los
medios de comunicacion

y la importancia de las
[uentes alternativas de
informacion

La necesidad de estar
informados lo mejor
posible, como miembros
del electorado, acerca

de cuestiones que son
Irecuentemente complejas
y altamente disputadas

La necesidad de reconocer
la naturaleza competitiva
de las opiniones politicas,
que hace que muchos
individuos y organizaciones
den interpretaciones
distorsionadas de sus
adversarios, sus hechos

y sus opiniones, a fin de
mejorar su propia imagen

La comprension supone
un reto, claro que si, pero
también es fascinante.
También podria argumentarse
(como lo hacemos aqui) que
buscar esta comprension es
importante para nuestras
propias responsabilidades
como ciudadanos dentro de
nuestras sociedades.

CAPITULD 1 | EL RECONOCIMIENTO DE PERSPECTIVAS
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Actividad de discusion

¢Desde qué perspectiva?

Un diario contiene un articulo sobre una
manifestacion en la ciudad: una marcha por

las calles en protesta por la falta de accion del
gobierno [rente a la pobreza y el desamparo. La
noticia esté ubicada en la pagina cinco ¢ incluye
una foto de una persona, aparentemente un
manifestante, rompiendo una ventana. En el
articulo se cita a un propictario de una tienda
que llama “vandalos” a los manilestantes y
expresa su cnojo Irente al “caos” en el centro de
la ciudad y la falta de respeto hacia la propicdad.
CEsta cobertura informativa se ofrece desde una
perspectiva de izquierda o de derecha?

Un sitio web contiene una cobertura extensa
de una manifesiacion en la ciudad. Incluye

un articulo que resume los problemas de
pobreza y desamparo, y las acciones que el
gobierno deberia realizar, en vez de limitarse
asu “falta inmoral de accion”. Hay fotos v
videos de los manifestantes que cantan y llevan
grandes carteles de manera pacifica. Una de

las imagenes principales muestra a tres policias
vestidos con equipo antimotines empujando a
los manifostantc's de una manera que parece
amenazante, y dos policias arrojando a un
manifestante violentamente al suelo. ¢Esta
cobertura iva se ofrece desde una persy

de izquierda o de derecha?

informacion o las imdgenes que pueden circular,

o ¢l conocimicnto que puede explorarse. La
literatura agresiva y la pornografia, cualquicra sea
su definicion, suclen ser objeto de restricciones,

asi como tambicn la informacién cuya circulacion
se considera contraria a los intereses nacionales

Las preguntas centrales que debemos hacer sobre
estas restricciones son: ¢Para beneficiar a quién sc
imponen las restricciones? ¢ Quién decide, y segiin
qUE criterios, qué informacién es coniraria a los
intereses nacionales? ¢Qué precedente establece la
restriccion? A pesar de algunas restricciones de este
tipo, a menudo controvertidas, un gobierno en una
democracia liberal no suele ejercer control directo

sobre el conocimiento,

No obstante, es casiimposible separar los intereses
politicos y econémicos en este: caso. Una fuerte

Una columnista dc- opinion schala el impacto del
cambio climatico sobre el casquete polar drtico y

¢l impacto del aumento del nivel del mar sobre

las reas bajas de los paises insulares. Expresa la
opinién de que todos los paiscs no solamcnte deben
firmar acucrdos internacionales para reducir las
cemisiones de carbono perjudiciales para el medio
ambiente, sino también cumplir sus promesas ¢
imponer limites a las empresas contaminantes.
Si bien la preocupacidn por el cambio climitico puede
Venir tanto de a izquierda comto de la derecha, ¢eudl es
laperspectiva dominante en laidentificacion decausa
ysolucion que hace este colunmista? ;Qué preguntas o
desacuierdos podrian surgir desde la otra perspectiva?

Una columnista de opinién hace referencia al
nuevo acuerdo comercial entre su pais y otro, por
elcuallas empresas de su pais ahora pueden abrir
fabricas para la produccion en el otro. Comenta
que los productos le dardn una ventaja competitiva
ala empresa que invierte en una fabrica en el
extranjero y crearan a la vez nuevos puestos de
trabajo en el pais donde s¢ producen. Expresa

la opinién de que la globalizacion mediante la
actividad empresarial y comercial internacional
traerd ventajas para todos. Sibien el interés en la
creacon de puestos de trabajo puede surgir tanto de la
izquierda comto de la derecla, ;cudles la perspectiva
dominante en laopinidn de esta columnista sobre las
actividades econdmicas globalizadas? ;Qué preguntas o
desacuerdos podria sur gir desde la ofra perspectiva?

influencia sobre las noticias y cl debate piblico
es la que ejercen principalmente las empresas
propic-tarias de los medios de comunicacién, que
pucde afectar lo que se presenta y como se presenta
Los intereses comerciales que hacen publicidad en
los medios de comunicacién ticnen una influencia
similar: si no aceptan lo que se dice, pueden
amenazar con suspender su publicidad y los Tondos
que esta proporciona.

Este control econdmico de gran parte de los
medios de comunicacién es una cuestion politica
significativa en una democracia, porque la respuesta
piiblica frente a los candidatos a cargos politicos,
alas decisiones del gobierno, a las protestas de

los ciudadanos y otras cuestiones importantes de
debate publico depende, en gran medida, del tipo
de cobertura que reciben en la prensa. Pero una



democracia depende de que sus ciudadanos hagan
elecciones bien fundadas teniendo en cuenta una
gama completa de informacion y opiniones. jEI
conocimiento es crucial Por ello, como parte de

su papel en un Estado democrdtico, los ciudadanos
podrian desarrollar la capacidad para procesar

de manera critica la informacion que ofrecen

los medios de comunicacion y para encontrar
opiniones alternativas.

Las perspectivas po
debate publico

Quien quiera desarrollar habilidades de
competencia criica en una democracia liberal

debe buscar diversas fuentes de informacién en los
medios de comunicacion y, en este sentido, Internet
amplia las posibilidades locales. La recompensa es
una mayor comprension de las cuestiones sociales,
va que las distintas fuentes suelen seleccionar
distintos tipos de acontecimientos para la cobertura
detallada. Con frecuencia, también definen los
problemas en términos disimiles y favorecen asf
distintas conclusiones. Es importante entender

que las perspectivas dan forma a las noticias de

este modo, porque las opiniones que pasan a ser
piiblicamente aceptadas tienen implicaciones para
las acciones de los gobiernos dentro de sus propios

y en ¢l mundo.

icasyel

paisc
Para considerar cémo funcionan las perspectivas,
consulta ahora el cuadro “Las perspectivas politicas
en las democraciasliberales” de este capilo. Este
cuadro describe las perspectivaspoliticas de lo que
se conocecomo “izquierda” y “derecha”. Aunque

s un resumen simplificado que no se corresponde
necesariamente con los partidos politicos de ninguna
democracia en particular, sirvepara identificar
tendencias politicas generales. Muestra la fonma

en que las perspectivas politicas, al igual que las
culturales, tienen diferentes supuestos, conceptos
basicos y valores. Con el cuadro y t propio
conocimiento de contexto como guia, ¢puedes
aventurar respuestasposibles a las preguntas de la
actividad & discusion “¢ Desde qué perspectiva™

En ninguno de los ejemplos de esta actividad
sugerimos que alguien distorsionedeliberadamente
lainformacion; ese es un lema totalmente
independiente. Tampoco sugerimos que los
periodisias no se esfuercen en buscar una cobertura
predisa y equilibrada, ni que los columnistas no
suelan comentar acontecimientos y problemas de
manera perspicaz. Pero el mundo esta lleno de
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ideas y visiones diferentes, y la complejidad de la
experiencia humana que los medios nos relatan o
puede presentarse de una forma tnica y neutral.
Ademds, la variabilidad de las opiniones y politicas
editoriales ipica de diferentesfuentesno es en s

un defecto, dado que el relato de “quién hace qué

en el mundo” es inevitablemente una seleccion de
entre una muliiwd de posibilidades existentes. El
relato periodistico también debe incluir, hasta cierio
punio, una imerpretacién que haga que la informacion
sea pertinente, comprensible ¢ importantepara

0s lectores o los espectadores. Lo que siestamos
sugiriendo es que lainformacién debe ser entendida,
siempre, teniendo en cuenta ese proceso de seleccion
e interpretacion, en particular porque puede reflejar
sistematicamente una perspectiva especifica.

La politica y td
Antes de dejar el tema de las perspectivas politicas,
queremos corregir una impresion que quiza
hayamos creado: que la politica consiste solo en
el gobierno. No es asi. La politica no consiste solo
en hombres de traje, v ocasionalmente mujeres de
traje. que salen de grandiosos salones de la ciudad
y hacen anuncios Irente a los micréfonos de la
prensa. La politica es, més bien, el compromiso
con las comunidades y los paises para ayudarles a
encontrar el camino que uno considera correcto,
Ofrecerse como voluntario en un proyecto
destinado a mejorar la comunidad es politica a nivel
de base, que contribuye a desarrollar redes sociales
de apoyo y metas provechosas. La comunidad en
la que i mismo aportas W energia puede definirse
de muchas formas: mediante los limites del pueblo,
por las adhesiones religiosas o culturales, las
sociaciones ivas, las orj es juveniles
o de otras formas. Adoptar una posicion contra
el acoso o el racismo, o reducir el desperdicio de
energia o de agua, son 1lambién acciones politicas en
un sentido amplio. Surgen de lo que hemos estado
aqui: las que sostenerm
sobre ¢émo deberfa funcionar nuestra sociedad v
las implicaciones que de ellas se siguen

Para ilustrar la forma en que las diferentes
perspectivas se basan en conceptos y valores
predominantes, hemos recurrido a la diferencia
entre la izquierda y la derecha politicas. Sin
embargo, se dice que la mayor diferencia politica
en una democracia no es la que existe entre la
derecha y la izquierda, sino entre aquellos que
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s0n pasivo:
informan, piensan

quienes son participativos (y se
v actian),

Después de todo, ;quién cs “la sacicdad” sino g, 1u
familia, tus amigos y tus comunidades inmediatas,
multiplicados una y otra vez? Si te importan los
problemas que te afectan de manera directa -por
ejemplo, si tienes derecho a la educacion, en qué
circunstancias pueden exigirte identificacion o
arrestarte, si debes cumplir con el servicio militar
abligatorio, si tienes el derecho civil de apelar ante
la ley si alguien e ataca o roba tu propiedad-, no
eres “apolitico”. L.a gente que dice “No me interesa
la politica” simplemente no ha hecha la conexion
enire lo que sucede en su sociedad v las decisiones
que llevaron a configurarla de ese modo,

Perspectivas del conocimiento
(Perspectivas del conocimiento? El titulo es, en
realidad, algo enganoso. No tenemos intencion
alguna de abordar en este primercapitulo mucho de
lo que pertenece al resto de este libro. Solo haremos
aqui un breve anticipo, para que veas como se
vincula el tema de las perspectivas de este capitulo
con lo que examinaremos mas adelante.

Las formas de conocimiento

Mds adelante en este curso analizaremos mds
detalladamente como influyen las perspectivas.

en nuestras diferentes formas de conocimiento. Por
ejemplo, al hablar de la percepcion sensorial,
plantearemos cuestiones sobre la forma en que
aquello que pensamos influye cn lo que vemos

v notamos. Al hablar del lenguaje, plantearemos
preguntas sobre la forma en que influyen los
nombres y las descripciones, en diferentes lenguajes
0 contextos tedricos, en nuestra comprension y
respuesta. Cuando nos ocupemos de la memoria,
consideraremos la influencia de las perspectivas
que estamos desarrollando sobre nuesiras historias
pasadas. L.as perspectivas influyen en la manera en
que usamos todas nuestras formas de conocimiento;
reconocer las perspectivas es siempre importante
para poder entender cémo se crea conocimiento.

Las éreas de conocimiento

Cuando més adelante examinemos en detalle las
dreas de conocimiento estudiaremos el terreno
desde distintas posiciones estratégicas, con
diferentes niveles de generalidad y abstraccion.
En cada nivel, las perspectivas influyen en la

consideracion de las preguntas de conocimiento

que surgen,

1. Perspectivas sobre el conocimiento

<Qué perspectivas pueden adoptarse sobre la forma en
quese construye conocimiento? (Comolas diferentes
dreas de conocimiento asumen distintos enfoques del
conocimiento?

En ¢l nivel de generalizacion mas amplio, existen
diferentes perspectivas sobre comose construye el
conacimiento en si. ¢Qué es el conocimiento y como
1o adquirimos? Las distintas reas de conocimiento
ofrecen sus propias respuestas, adecuadas a

sus contenidos y sus métodos. ¢ Cudles son sus
semejanzas? ¢ Cudles son sus diferencias? ¢Qué se
gana con la comparacion?

2. Perspectivas dentro de las areas de
conocimiento

¢Dequié moda los marcos conceptuales o las teorias
ofrecen perspectivas dentro de dreas especificas?

En un nivel de generalizacion menor, existen
diferentes perspectivas dentro de las areas de
conocimiento, que se interrelacionan en formas
caracteristicas de cada disciplina. En las ciencias
naturales, por ejemplo, las perspectivas tedricas
(teorias) ofrecen formas compartidas de entender
los fenomenos naturales que se estudian. A medida
que surgen pruebas y razonamientos nuevos y
mejores que impulsan la disciplina, las perspectivas
sobre los fendmenos naturales van cambiando

En historia, las perspectivas operan de una manera
algo distinta: las explicaciones suelen coexistir
sin que una refute a otra, porque recurren a
diferentes conexiones causales de la experiencia
humana del pasado y la traen a la luz de formas
diferentes. (Acabas de leer diferentes marcos
tedricos de los valores culturales; abordan el
tema de formas diferentes, pero no entran en
conflicto). Sin embargo, algunas interpretaciones
resultan rechazadas. ¢ Qué hace, entonces, que
una perspectiva se acepie y 01rano, (anto en
las ciencias como en la historia u otras dreas de
conocimiento?
3. Perspectivas sobre cuestiones globales
desde las dreas de conocimiento
Como pueden diferentes cireas o sus subdisciplinas

ofrecer perspectivas valiosas sobre los problemas del
mundo?



En un nivel atin menor de generalizacion, las
distintas dreas de conocimiento ofrecen sus
perspectivas sobre problemas muy especificos

del mundo. Tomemos el problema mundial

de la pobreza, por ejemplo. (Como podriamos
siquiera empezar a entender la pobreza sin

recurrir a las ciencias humanas (por ejemplo,

la psicologia, la antropologia, la economia y la
ciencia politica) para analizar y explicar la forma
en que la gente piensa y actia? ;Pero cémo
podriamos entender plenamente las causas de

la pobre-za sin apelar también a la historia para
conocer el efecto del pasado sobre el presente?
Para comprender mejor las causas, debemos
recurrir a las ciencias naturales, para captar
factores tales como la distribucion geografica de

los recursos naturales o los efectos biologicos de
las privaciones sobre el cuerpo humano. Para
comprender més profundamente la experiencia
humana dc*la pobreza, ganariamos mucho a través
del poder comunicativo de las artes. Para una
comprension holistica de la pobreza o de* cualquier
otro asunto de interés global, necesitaimos el
contenido temtico que ofrecen todas las areas: las
explicaciones, la investigacién y las conclusiones, la
informacién y la comprension.

Teorfa del Conocimiento no se ocupa directamente
del ido de las de las disciplinas
(mds alld de demostrar cémo funciona el
conocimiento). Lo que contribuye a una
comprension de un problema global como el de
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la pobreza es una vision general, la conciencia de
qué preguntas de conocimiento deben formularse
con urgencia, donde recurrir para los diferentes
tipos de respuestas y como pensar de manera
critica en esas respuestas. TdC puede preguntar,
por ejemplo: ¢Por qué es importante considerar
este problema en particular en este momento en
particular? ¢Las diferenies perspeciivas sobre este
tema se complementan o se enfrentan? ¢Como
evaluamos con mas eficacia las afirmaciones

v argumentos contrastantes? ¢Cudles son las
impli de las iones que 2
¢El conocimiento sobre este problema conlleva
alguna responsabilidad & actuar?

Si queremos entender los problemas complejos
del mundo, necesitamos tanto el conocimiento
especilico que brindan areas particulares de
conocimiento, como la visién holistica desarrollada
en TdC. Esa vision holistica indagadora depende
en gran medida de la capacidad de sitvarse fuera
de las diferentes perspectivas, con una mente
abierta y critica, para entender como influyen en
10 que sabemos. Esas diferentes perspectivas tienen
una importancia crucial; se interrelacionan con

el modo completo en que construimos nuestro
conocimiento.
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TU PROPIA PERSPECTIVA PERSONAL

Tu propia perspectiva personal

Tu perspectiva personal sobre el mundo estd de algiin modo
configurada por todas las influencias que recibes mientras creces v
obtienes conocimicnto. No obstante, a medida que empiczas a tener
un papel activo en la conformacion de tu propio conocimiento,
también empiczas a desarrollar tu propia perspectiva sobre el mundo:
una forma de mirar las cosas que claramente s tuya. Esa perspectiva
personal, que se desarrollard y cambiard a medida que aumente

tu conocimicnto durante tu vida, es tu propia combinacion de
influencias y experiencias, junto con todas tus reflexiones al respecto

Dedica ahora unos minutos a escribir en silencio, y trata de escoger
de tu propio contexto algunos rasgos importantes que, a tu juicio,
influyen en lo que sabes, cémo lo sabes y cudl es tu actitud hacia
el conacimiento. Las pregi igui pueden darte algunas
ideas, pero sireconoces otras influencias importantes en tu propia
formacién, no te limites a estas preguntas.

Tu perfil personal: unaii de este

{Qué edad tienes? ¢Como podria influir w edad en lo que sabes y
en w actitud hacia la obtencion de conocimiento?

~

¢Cudl es tu lengua materna? ¢Qué otros idiomas hablas? ¢Cémo
podria tu idioma (o tus idiomas) influir cn tu conocimiento?

£Cudl es tu sexo? ;Tu género influye en tu forma de ver el
mundo? ¢Influye en tus expectativas sobre qué conocimiento,
deberfas obtener en tu educacion?

IS

¢Te criaste en una zona urbana o rural? ¢Cémo podria influir la
vida en una ciudad o en ¢l campo en lo que sabes y cémo sabes?

Siempre has tenido suficicnte alimento, te has sentido seguro

v has tenido acceso a la educacion? ¢Como piensas que influye
en tu conocimicnto presente el hecho de tener estas necesidades
satisfechas (0 10)?

o

£Como describirias tu cosmovision espiritual? ; Como podria
influir en tu conocimiento tu adhesion o tu falta de adhesion a

<

En este capitulo hemos tratado algunas caracteristicas generales
de la cultura identificadas por tedricos. ;Alguna de ellas te resulta
itil para reconocer las influencias culturales sobre tu propia
forma de ver el mundo? ¢Te identificas con una cultura en
particular?

8 ;Hay a esta altura algin campo de conocimiento en particular
que te atraiga especialmente? ¢ Tu interés influye en tu
conocimicnio actual y tus metas de conocimicnto para el futuro?



Perspectivas personales y culturales

Los alumnos retratados en cste capitulo en trajes tipicos de sus

paises posaron para estas fotografias aprovechando la oportunidad

de mostrar y compartir algo de su tradicion. Todos ellos, en algin
momento de sus estudios on el 1B, expresaron la idea de que su
cultura y su idioma cran importantes para ellos ¢ influian en la forma
en que vedan el mundo. Ademas, todos aprendieron mucho en sus
afos cn el IB sobre sus propias perspectivas culturales, como algo
valioso para contribuir al didlogo intercultural y como visiones que se
han de ampliar con el fin de entender mejor los problemas desde las
perspectivas de otros

Adquisicion de una “mentalidad internacional”

La conciencia de timismo y de las influencias recibidas viene con

el reconocimiento de* que otros se han desarrollado de una forma
diferente. Pueden no saber mucho sobre tu forma de ver el mundo

y ti puedes no saber mucho sobre la de ellos. Averiguar, aprender
sobre el otro, es una de las posibilidades mads [ascinantes que ofrece
una educacion internacional. El mundo es maravillosamente diverso,
y el conocimiento que obtienes sobre €l cobra vida con las difercntes
perspectivas.

El Bachillerato Internacional promueve ese aprendizaje en sus cursos
v la mirada sobre el mundo que estos conllevan. Aunque, como
muchos de nosotros, sean pocas las veces que sales de tu

local, ello no impide que Tormes una “mentalidad internacional” y
puedas reconocer tu propio lugar en el mundo en el contexto de
otros. Sin necesidad de salir nunca de casa, puedes aprender a ver tu
propia perspectiva en el contexto de otras posibilidades dentro de un
mundo grande y variado. Al estar abierto a la diversidad de puntos
de vista, tanto en lo local como en lo global, enriqueces tu propia
comprension y tu propia capacidad de contribuir de manera positiva
a la forma en que obtienes conocimiento y lo compartes.

(P EREER.

e
o
-
)
)
>
~
m
By
@
5
m
=
=
=
o
m
By
@
=)
z
=




(=]
(&)
-
(1
(%]
(=]
-
=
w
=
<
(72]
4
(1T]
o

LA EXPLORACION DE PERSPECTIVAS DIFERENTES

La exploracidn de perspectivas diferentes

Elobjetivofundamental de los programas del IBes formarpersonascon
mentalidadinternacional que, conscientes de la condicion que las une
comoseres humanos y de a responsabilidadque comparten de velar por el
planeta, contri rearun jory més pacifico. Como miembros
dela comunidad de aprendize del B, nos esvmzamuspmsev

De ta: iacion critica de nuestras
propias culturas e hi asicomo de losvalores y
wadiciones de los demas Buscamos y consideramosdistintospuntos
devistay i aaprender dela

usamos
| mediante la i6n del jento en una variedad de
disciplinas. Nos comprometemos con ideas y cuestiones de importancia
local y mundial,

d critico y creativo para
analizary procederde maneraresponsable ante problemas complejos.
Actuamos por propia iniciativa al tomar decisionesrazonadas y éticas.

Del perfil de la comunidad deaprendizaje del 1B

Mientras el con encia de la existencia
de perspectivas diferentes, es prnhahlu que encontremos que la pregunta
mosabentos?” sc convierte en “¢C:onto s (o sabemtos) cn comparacion
con céimtosaben otros?”. Con el flujo d informacidn y el contacto

entre pucblos en la actualidad, a menudo tencmos la oportunidad de
experimentar la diversidad, o de buscarla. La conciencia de las diferencias
pone a prucha nuestras propias aptitudes. Si otra perspectiva incluye
conceptos 0 marcos de pensamiento muy desconocidos para nosotros,

0 que se contradicen con nuestras propias creencias, es importante no
rechazarlos automaticamente, sino tratar sinceramente de entender.

1. Escucha con una mentalidad abierta. Escucha a otros que
sostienen visiones diferentes de 1a tuya con el deseo de aprender, y
no blogueado por la ansiedad de encontrar sus defectos y refutarlas.

2. Indaga. Las perspeciivas desconocidas no siempre son Faciles de

entender al principio, en especial si son muy diferentes de la tuya
Si le sientes confundido, activa tu curiosidad y, con sensibilidad
tacto, trata de aprender mas.

Intenta ver desde el otro punto de vista. La cmpatia y la
imaginacion ayudan a cntrar en una cosmovisién diferente. El
desafio consiste cn captar la perspectiva no como un extrafio, sino
comoaquel que la conoce desde dentro.

Es més probable seguir los pasos antes mencionados en un contexto
de seguridad y buena voluntad. Al mismo tiempo, el desarrollo de la
actitud que esos pasos implican es lo que ayudard a crear ese contexto.

¢Como exploramos las perspectivas?

Las perspectivas diferentes pueden presentar formas alternativas

de ver, introducir nuevas ideas para resolver problemas, fomentar

la biisqueda de nucvos conocimientos y permitir una comprension
mucho mas amplia. Entender las perspectivas generales que influyen
en las comunidades y el mundo puede llevarnos, ademds, a una
mayor comprension de los problemas acuciantes de nuestro tiempo.




Para entender necesitamos, entonces, complementar una actitud
de idad abierta con habili de pensamiento critico
La observacion mds analitica de perspectivas diferentes incluye
informarnos mas exhaustivamenite y examinar los componentes
principales de las diferentes posiciones.

L

:1.as diferencias mds evidentes parecen integradas en cosmovisiones
més amplias con distintos supuestos, por ejemplo, convicciones
implicitas sobre la relacién humana con la naturaleza o sobre sila
comunidad o el individuo son algo de importancia central? ¢Los
grupos son conscientes de los supuestos de los demds, o siquiera
aparentemente conscientes de los propios? ¢Sus supuestos influyen
en el lenguaje en que expresan sus ideas?

2. ¢Dificren en los valores que orientan lo que considcran
més importante o moral? ¢Dificren en sus objetivos de vida,
aprendizaje 0 accion? ¢ Difieren en sus visiones sobre cémo
deberian ser el mundo y las personas?

3. ¢Los grupos que sostiencn perspectivas distintas difieren en el
conjunto de hechos que consideran pertinentes o csenciales?
¢Sus valores parceen influir en su seleccidn de hechos y su
énfasis en algunos en particular, por ciemplo, los datos sobre
acontecimientas contemporaneos o histéricos, la informacién
sobre las creencias y précticas de otros grupos. o los hallazgos de
las investigaciones cicntificas o médicas? ¢Saber las mismas cosas
sobre c6mo son el mundo y las personas?

4. cDifieren en sus procesos de validacién de afirmaciones

¢ puntos dc vista, sus pricticas de comunicacion o sus
procedimientos para cstablecer diferencias? ¢Recurren a diferentes
formas dejustificacion para respaldar sus conclusiones, con
diferentes opiniones sobre qué cs una bucna razén para crecr algo?
¢Estdn familiarizados con los procesos o métodos de los otros?

;Las implicaciones de lo que creen los llevan en direcciones
diferentes para tomar decisiones y actuar? Una vez que han
aceptado una determinada perspe ctiva, (qué otras creencias

se derivan de ella? ¢En qué medida las implicaciones para

la conducta personal o la accién social son un factor para
convencerlos de que acepten la perspectiva?

La declaracién de principios del [ dice que “otras personas, con sus
diferencias, también pueden estar en lo cierto”. No ¢s posible hacer
una evaluacion inteligente de las perspectivas sin reconocer esto y
sin dar un primer paso sincero: un intento de informarse e instruirse
mas, con mentalidad abierta, sobre como construye la gente sus
perspectivas y qué significan las perspectivas para ellos.

En su concision, la declaracién de principiosno va mas allé y
no agrega que otras personas, con sus diferencias, pueden estar
equivocadas... y nosotros también. Un curso de pensamiento critico
debe dar mds pasos para examinar las distinciones entre lo correcto

v lo equivocado, lo verdadero y lo falso, las perspectivas inclusivas y
las excluyentes, y las formas en que estas categorias adquieren mds
matices en un andlisis detallado. Teorfa del Conocimiento del 1B debe
considerar minuciosamente cémo interactian las perspectivas en la
creacién de conocimiento y qué formas de evaluacion son adecuadas
para aplicarlas a ellas en diversos contextos.
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Al Laobtencion del conocimiento

No existe ¢l “conocimiento” como algo que esté
ahi, en el mundo, esperando que lo veamos, lo
tomemos, lo clasiliquemos por color, lo pesemo
1o midamos y lo cortemos prolijamente en rodajas.
El conocimiento no ¢s una sustancia concreta,
sino un concepto abstracto que nosotros mismos

construimos, personal y socialmente, durante toda
nuestra vida. Adopta la forma que le damos en
todas partes del mundo, a través del tiempo y el
espacio. Piénsalo un poco.

Imagina que eres un guerrero cabalgando junto
a Gengis Kan por Asia central en el siglo X1l
Imagina que actualmente eres un cultivador de
calé en las laderas de los Andes en Colombia
Imagina que eres un monje o una monja
cristianos en el siglo X en Europa occidental
Imagina que eres un atleta etiope preparandote
para correr en los préximos Juegos Olimpicos.
Imagina que eres un misico aclamado del norte
de la India que toca ragas tradicionales

£Qué podrias considerar que es importante saber
en cada uno de esos contextos? (Como crees que
obtendrias el conocimicnto? ¢ Cudnto te ensc
otros, y cémo? ¢Y cudnto agregarias (6 mismo?

arian

La amplia gama del conocimiento alcanzado a lo
largo de los siglos ¢n ¢l mundo es asombrosa, y
gran parte de ese conocimiento es especifico del
contexto en ¢l que se obtuvo. En gran medida, son
las caracteristicas del contexto las que dan forma al

conocimiento que necesita la gente. Y es el contexio
social el que influye, entonces, en lo que se considera
importante que la proxima generacion aprenda

Educacion y conocimiento
0

che aprender la proxima generacion?
5mo debe orientar la sociedad los pensamicntos
talentos de sus nifios y adultos jovenes? Un
sistema educativo, un método de transmisién del
conocimicnto de manera consciente y planificada,

siempre tiene objetivos
¢La educacion debe dar a los nifios un sentido
amplio de su historia, sus tradiciones culturales
sulugar en el mundo? ¢O debe ensefiar habilidades
précticas pertinentes al momento histérico de la
sociedad, como destrezas tecnologicas y comerciales?
¢£Qué equilibrio debe haber entre las valoraciones
dela tradicién y la innovacién en la escuela como
reflejo de la sociedad? ; Qué clase de personas
quieren desarrollar los distintos sistemas educativos?

Tus estudios enel IB

Uno de los contribuyentes a tu conocimiento actual
es, por supuesto, la Organizacién del Bachillerato
Internacional. Como organizacion educativa con
objetivos conscientemente desarrollados, se ocupa
de expresarlos de manera clara y publica. Ningin
sistema educativo es neutral, pues odos tienen
una perspectiva de qué es bueno para los alumnos,

Camino a la escuela: el mismo mundo, mundos diferentes

Kioto (Japén)

32

Jabalia (6aza)



Actividad de discusién

La educacidn en el contexto social

o (En qué medida es la educacion un derecho
al alcance de 10dos los nifios en tu region del
mundo? ¢A queé edad? ;Influyen el género,
la clase social o la posicion econdmica de la
familia en el tipo de cducacion o en su calidad?
Qué Tactores sociales te parece que influyen
en la educacion ¢n tu sociedad?

“Ademas de sus objetivos académicos, los
sistemas cducativos nacionales aspiran a
cultivar la responsabilidad civica y el orgullo
por la herencia cultural”.

para la sociedad o para el mundo. No obstante,

el 1B se destaca por ¢l grado en el que declara sus
objetivos de manera consciente y trabaja para
dessarrollar un curriculo destinado a cumplirla

El Bachillerato Internacional (1B) tiene como meta
formarjovenes solidarios, informados y dvidos
de conocimiento, capaces de contribuir a crear
un mundo mejor y mds pacifico, en el marco del
entendimiento mutuo y el respeto intercultural,

En pos de este objetivo, la organizacion colabora
con establecimientos escolares, gobiernos y
organizaciones internacionales para crear y
desarrollar programas de educacion internacional
exigentes y métodos de evaluacion rigurosos.

Estos programas alientan a estudiantes del mundo
entero a adoplar una actitud activa de aprendizaje
durante toda su vida, a ser compasivos y a
entender que otras personas, con sus diferencias,
también pueden estar en lo cierto.!

Este conjunto de objetivos se complementa con el
perfil de la comunidad de aprendizaje del 1B, cuyas
caracteristicas se incluyen en las primeras paginas
de este libro. Comienza con una declaracién de

los valores rectores y los objetivos generales del
programa, e introduce los rasgos que el I8 se
propone desarrollar en ti

El objetivo fundamental de los programas del 13
es formar personas con mentalidad internacional
que, conscientes de la condicion que las une
como scres humanos y de la responsabilidad que
comparten dc velar por ¢l plancta, contribuyan a
crearun mundo mejor y més pacifico.
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¢Estas de acuerdo con esta afirmacion? ¢De
qué formas podria un colegio animar a sus
alumnos a enorgullecerse de su pais 0 a
convertirse en buenos ciudadanos de sus
comunidades? ¢Cudl es cl idcal de “buen
ciudadano” que promueve L propio sistema
escolar? ¢Como lo hace?

:Como distinguirias entre educacion y
adoctrinamiento? ¢ Conoces algin ejemplo
especilico de la historia o del mundo actual en
que la educacion tenga una fuerte influencia
de la propaganda?

Qué valores fundamentales puedes sefialar
en la declaracién de principios y el perfil de la
comunidad de aprendizaje del 182 ¢Encuentras
principios éticos reconocibles? Debe quedar claro
que estas declaraciones de valores son parte de una
perspectiva sobre como deberia ser una educacion
ideal. El beneficio buscado no es solo para los
alumnos, sino también, a través de ellos, para las
comunidades y ¢l mundo del que son parte.

En Teoria del Conocimiento, queremos que seas
consciente de lo que estds aprendiendo, incluidos

1o valores que encuadran ¢l conocimiento que
adquieres. Esperamos que compartas los objetivos del
1B y que te resulten inspiradores. Esperamostambién
que seas un participante activo, reflexivo y critico de
W propio conocimiento en crecimiento.

¢0ué estas obteniendo?
(Qué conocimiento estds adquiriendo en tus
estudios del Programa del Diploma del 182

Pareceria que esas cosas a las que llamamos
“conocimiento” no son todas de la misma medida,
color y sabor, metaléricamente hablando. Las
palabras “saber” y “conocer” a veces parecen
sumamente eldsticas. Se extienden hasta cubrir
tipos de aprendizaje que, silo pensamos, no
parecen tener mucho en comuin.

Queremos que ahora te zambullas de lleno y
prestes toda t alencién a una actividad que

parece solo un ejercicio de clasificacion: el azul
con el azul, ¢l naranja con ¢l naranja, etc. Pero
miras bien, es probable que descubras que la

+ *Principios”,

[Consuitado e 11 e juniode 2015]
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Actividad de discusién

Veinte enunciados: ¢ cuantas clases de
conocimiento?

A continuacion hay veinte enunciados. Todos
ellos se refieren al conocimiento. ¢Puedes
agruparlos por rasgos comunes que permitan
clasificarlos segin los tipos de conocimiento que
representan? Al mirarlos de cerca, quizd descubras
que hay més de un sistema de clasificacion posible
para agrupar enunciados similares.

Puedes presentar tu clasificacion de la forma que
prefieras: con un diagrama, una tabla, un cdigo
de colores o cualquier otra forma que Wi mismo

elijas. Puedes usar 20 cuadrados de papel con los
nimeros de los enunciados y armar grupos con

ellos. Prepérate para informar a tus compafieros

sobre tu sistema de clasilicacion.

1 Conozco a mis mejorcs amigos.

2S¢ cémo resolver problemas entre mis amigos.

3 Sé que la economia brasilefia es mas solida
que la argentina.

4 ¢ que Dios creé el mundo.

5 Conozcomuy bien Buenos Aires, mi
ciudad natal.

6 Sé que mi novia Maria es muy, muy hermosa.

7 Sé jugar al fiitbol.

8 S¢ como resolver problemas de mi nivel en
matematicas.

9 S¢lo que sicnto cuando veo a Maria, como si

todo ¢l mundo despertara de repente.

clasificacion no es tan sencilla, y quizd también que
son las dificultades las que la hacen interesante

La actividad se llama “Veinte enunciados: ;cudntas
clases de conocimiento?”. Realizala antes de seguir
avanzando en el capitulo.

Clasificacién del conocimiento
Las categorias abstractas presentan un desalio. Si
no nombramos nuestros conceptos, no podemos
hablar de ¢flos con los demas. Es dificil incluso
pensar en ellos con claridad en nuestra propia
mente. Pero cuando silogramos organizar nuesiros
Pensamientos y categori Zanios nuestros conceplos

5

S¢ que la Argentina fue descubierta por un
explorador espaiiol a comicnzos del siglo XVI.

Sé que Espafia gané la Copa Mundial de la
FIFA ¢n 2010.

o]

5¢é que no puedo explicar claramente por qué
me gusta tanto jugar fitbol.

=

Sé que un tridngulo rectangulo tiene un
angulo de 90°.

=

S¢ que 10s 41omos tienen protones y
electrones.

15 S¢ que mafana por la mafana saldrd el sol.
16 Sé que algtin dia moriré.

17 Sé que si molesto a mi hermana, sus mejillas
se ponen rojas.

18 S¢ que las empanadas son deliciosas.

19 Sé que estoy usando una camisa azul y tengo
una taza de café caliente en la mano.

~

0 Sé cuando dejar de discutir sobre algo.

Si comparas los sisteias de clasificacion de* la
clase, quizd veas que tus companeros pensaron
ideas que a ti ni siquiera se te ocurrieron.

£Qué criterios usaron otros para agrupar los
enunciados? ¢En qué se parecen sus sistemasal
tuyo? ¢En qué se diferencian?

£Qué otros idiomas habla ¢l grupo de (u clase?
¢Alguno de esos idiomas usa las palabras

“saber” o “conocer” de una forma que influya en
la dlasificacion que has hecho aqui?

en palabras, jqué amplia es la comunicacién que
abrimos con los demds!

Esperamos que la dlasificacion de los veinte
enunciados de conocimiento no haya paralizado

tu mente y que hayas podido pensar y hablar con
otros sobre tus propios pensamientos. Hacerlo tiene
un propésito muy préctico, pues sienta las bases
para muchas buenas discusiones en el futuro,

A partir de esos mismos enunciados, te ofreceremos
las categorfas que usaimos nosotros y que nos han
resultado sumamente utiles.

La primera distincion que establecemos es

entre conocimiento personal y conocimiento



compartido. La segunda es entre distintos tipos de
conocimiento. Si s compafieros y (i agruparon
los enunciados de otras formas, toma nota de cllas
Sin duda serdn importantes més adelante
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(0 seamos miembros de una extrafiasecta). podemos
compartir el reconocimiento de la mortalidad: “sé
que algin dia moriré”. Este componentecompartido
nos permite usar el lenguajeintencionadamentepara
comunicamos con losotros y construirjuntos nuestro
de la experiencia humana

Primera di
personal, conocimiento compartido

Esta es nuestra primera distincion: entre

conocimiento personal y conocimiento compartido.

Los veinte enunciados constituyen conocimiento
personal, porque todos empiezan con “Sé...” o
“Conozco...”. Pademos concluir, al menos, que
son conocimiento personal porque el hablante
estd en primera persona: “yo”. A menos que te
encante jugar al fiitbol y comer empanadas, y que
scas de Buenos Aires, tendrds que usar un poco de
imaginacién para ponerte cn su lugar.

Parte de este conocimiento personal serd solo de
&l no compartido: “Sé que no puedo explicar
claramente”, dice nuestro futbolista sobre su amor
por este deporte. Su propia experiencia, vivida
personalmente, no puede comunicarse de manera
1otal. También podriamos reconocer (o pensar que
reconocemos) lo que siente al ver a su novia: “Sé
lo que siento cuando veo a Maria, como si todo el
mundo despertara de repente”. Aunque podemos
reconocer algo comtin a la experiencia humana y
llamarlo “estar enamorado”, no podemos sentir la
emocion tal como ¢l la siente

Pero, poroira parte, incluso nuestras experiencias
personales son, en ciertamedida, compartidas.
Aunque nuestro argentino fiene un conocimiento
personal de sus amigos (Maria, Jorge, Adriana, Carlos,
Ignacio) y su ciudad natal (Buenos Aires), lamayoria
de ié a i

Parte del conocimiento personal de nuestro amigo
argentino comedor de empanadas cs, ademds,
conocimiento particular que ¢s compartido con
mucha otra gente. ¢De quién es ¢l conocimiento?
En el caso de las empanadas, es conocimicnto
compartido culturalmente; se exticnde por América
del Sur ¢ incluye un inmenso nimero de familias
dc comunidades culturales que saben lo “deliciosas’
que son las empanadas hechas a su propio modo
{Pero se descubrid el secroto! Esta forma particular
de conocimiento cultural se ha difundido por

el mundo y ya es parte del ment de muchas
comunidades. ¢Es esta quizds la forma mds pura de
conocimiento compartido inter

Algunos de los otros enunciados de conocimiento
personal de los veinte dependen realmente del
hecho de ser compartidos. Podemos imaginar

a una sola madre usando su propia receta para
hacer cmpanadas y a un hijo devorandolas, pero
no a una sola persona practicando un deporte de
equipo. Saber jugar al fitbol depende & reglas
acordadas, equipos y competiciones socialmente
organizadas. Nuestro amigo argentino ticnc su
conocimiento del balén y la cancha, pero ese
conocimicnto también es compartido con una
considerable proporcién d la poblacién mundial.
:De quién es el conocimiento? Piensa un momento
en todos los jugadores de fithol y sus admiradores,
toda la gente del mundo que organiza partidos
locales o la Copa Mundial. Imagina que son una

¥ nuestra region. Y todos, a menos que lo neg

: " una de personas que
comparten un tipo de conocimicnto particular.

Parte del conocimiento restante de nuestro amigo
argentino tiene quiza una difusién aun mayor,

si tienes en cuenta a las generacionespasadas:
“$é que un tridngulo rectangulo tiene un dngulo

de 90° 0 “Sé como resolver problemas de mi

nivel en matematicas”. ;Quién ha compartido

este conocimiento? ;Cudl es la naturaleza & la
“comunidad” grande ¢ inarticulada que tiene este
tipo particular de conocimiento? Casi todos tenemos
un S ematico convencional solo

<Ser
hecho? ;C6mo pondias a prueba este enunciado?

porque nos lo han ensefiado en nuestros sistemas
educativos. Pero la comunidad de conocimiento a la
que asi entramos se remonta a miles de afos atrds.
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No obstante, parte del conocimiento no se nos
ensefia asi ni llega a nosotros de ninguna otra
forma. Millones de personas pueden compartirlo,
pero nosotros no estamos entre ellas. Al pensar
en la vasta cantidad de conocimiento del mundo,
debemos aceptar que solo nos encontraremos con
una pequedia parte de él en nuestras vidas. La
mayor parte estd mas alld de cualquier posibilidad
de que alguna vez lo incorporemos a nuestro
conocimiento personal y podamos decir: “Sé...” o
“Conozco.

Lo personal se encuentra con lo
compartido: la zona de intercambio
Pensar en el conocimiento personal y el
conocimiento compartido como categorias aisladas
seria ignorar la vitalidad y la creatividad que se
generan cuando ambos s encuentran.

El contacto entre lo compartido y lo personal

estimula la indagacion y la exploracién, el debate y

la comprobacion, la aceplacion activa o el rechazo
Cuando otros nos presentan su conocimiento,

si somos pensadoresactivos, no nos limitamos a
aceplarlo y sumarnos pasivamente a quienes ya
lo comparten. Queremos entender por qué ese
conocimiento ha convencido a tantos otros y por
qué seria razonable que lo aceptaramos

Alli, ¢n la zona de contacto entre ¢l conocimiento
personal y el compartido, pensamos y
cuestionamos. ;Por qué deberfamos creer lo que
otros nos dicen? ¢Como sabemos si es cierto? ¢Hay
otra forma de pensar en lo que nos ensefian? Nos
preguntamos y hacemos preguntas, consideramos
las respuestas, examinamos diferentes perspectivas
¥ seguimos investigando. Nuestras conclusiones
pueden acabar siendo las mismas que las que

nos ensefiaron nuestros padres, los lideres de la
comunidad oloslibros de texto pero, al participar
con nuestra propia mente, convertimos esas
conclusiones en nuestras.

Pero también podemos no aceptarlas. En la zona
de intercambio, se crean nuevas posibilidades
Aqui, una mente fresca encuentra el conocimiento
compartido por diferentes comunidades de
conacimiento: comunidades culturales, religiosas,

P . recreativas, ger

(adolescentes, ancianos), cientificas o de
historiadores

Las personas con una mente fresca, con sus formas
personales & pensar, cuestionan y participan, y a
veces cambian para siempre el conocimicnto que
recibicron. Robert Boyle, al establecer una relacion
entre la presion y el volumen de un gas; James
Joyee, al aventurarse en el lenguaie, la mitologia y
la cultura popular en su novela Ulises; o Steve Jobs,
al ampliar los limites de la tecnologia informatica.

Todos cllos recurricron al conocimiento compartido
en sus campos, pero no solo ke agregaron algo,

sino que, ademds, con sus aportes, lo cambiaron

y revitalizaron. Esa interaccién dindmica entre el
conocimicnto personal y ¢l compartido impulsa cl
desarrollo de cualquier campo.

conocimiento compartido

zona de intercambio

conocimiento personal



personal o

compartido?

Haz una pausa aqui y vuelve a los veinte
enunciados de antes para tratar de aplicar
la distincion entre conocimiento personal y
conocimicnto compartido.

un continuo que vaya de lo mdspersonal a lo mds
publico y compartido.

Si encuentras problemas, bienvenidos sean:
discutelos con tus companeros. ¢ Cudl es la
naturaleza del problema? Recuerda que el
propésito de esta actividad no es llegar a

cgorfas definitivas, sino cxplorar las formas

Como estas no son excluyentes entre
si, trata de ordenar los enunciados a lo largo de

De todas las clasificaciones y iones

de pensar acerca del conocimiento.

1. — P

posibles de esos veinte enunciados, ¢por qué
clegimos presentarte csta entre el conocimiento
personal y el conocimiento compartido?
Porque... jes Gtilt La distincién nos ayuda a
centrarnos en el proceso creativo en
todas las dreas de conocimiento.
También nos permite hablar mas
facilmente sobre las formas en

que conocemos y los métados

que usamos para construir

nuesiras dreas de conocimiento.
Finalmente, ofrece una buena
forma de reflexionar sobre tus
propios procesos personales de
conacer mieniras reconoces los objetivos
del 1B, fijas los tuyos propios y construyes tu
propia comprensién durante  educacién

Segunda distincién: trestipos

de conocimiento

Nuesira segunda clasilicacion de los veinte
enunciados tiene un enfoque diferente, asi que,
por ahora, aparta tu mente de la distincién
entre conocimiento personal y conocimiento
compartido. En esta segunda clasificacion
hemos dividido esos enunciados en tres lipos:
conocimiento experiencial (recorrer el sendero
de una montaiia), habilidades (saber usar

un mapa y una brijula) y afirmaciones de
conocimiento (saber que las lineas del mapa
representan los contornos del paisaje o que el
sendero marcado lleva a la cumbre). Los tres
lipos estan profundamente interconectados y son
interdependientes, pero tienen caracteristicas
propias que vale la pena considerar. De hecho,
seria dificil hablar de objetivos educativos o
pensamiento critico sin esta distincion.

P
experiencia + reflexion

El conacimiento experiencial es el que se obtiene de
viviren el mundo, tener sensaciones y emociones,
aprender el lenguaje y ¢l pensamiento
(pronto consideraremos las “formas de
conacimiento”, como las llamamos
en TdC). También involucra nuestra
capacidad de recurrir a experiencias
pasadaspara configurar la forma en
que vivimos las nuevas experiencias.
El conocimientoexperiencial, desde el
punto de vista en que se aborda aqui,
tiene dos componentes que trataremos
de desentrafiar: la experiencia directa y
la reflexion

El componente de expericncia directa incluye nuestros
propiosencuentros con el mundo natural, con la
gente, y con los objetos y sistemas sociales arcados
por los scres humanos. Esnuestro contacto basico
¢inmediato con las cosas que ocurren cn nuestra
vida. Exige la participacion activa: las descripciones
que pueden hacerotras personas, aunque sean

muy buenas, no equivalen realmente a cantar, ir de
caminata, trabajar en equipo, lamentar una pérdida,
cuidar a los nifios, organizar una actividad o sentir
amor porotra persona. El hecho de que nos aenten
algo nos da conocimiento, pero vivirlo personalmente
nos da un tipo de conocimiento diferente.

De hecho, la experiencia directa suele equipararse
con el conocimicnto: una familiaridad personal
directa. Esto es individual y personal: es la forma
mis bisica de conocimienta personal. Otros podrén
compartir contigo esa experiencia si estan alli
contigo, pero nadic la vivird exactamente como

1 tu propia experiencia inmediata es wnica. Ese
contacto vivo con el mundo subyac cn muchos

CAPITULO 2 | LA OBTENCIGN DEL CONOCIMIENTO
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delos veinte enunciados que hemos ordenado por
caegorias: las experiencias directas de enamorarse,
mirar ¢l amanecer o comer esas deliciosas
empanadas. Viene antes que ellas y proporciona

la materia prima para poder decir: “Sé que las
empanadas son deliciosas™

De este modo, la experiencia personal interactiia con
las otras dos categorias de conocimiento que estamos
considerando aqui. La experiencia personal ayuda

a desarrollar habilidades (sabercdmo hacer algo):

la experiencia es crucial si uno quiere aprender

a cultivar la tierra, tocar la baterfa, trabajar bien

con otras personas o ser un profesional eficiente.
Laexperienciapersonaltambién te penmite llegar

a una comprensicn que, en algin punto, puedes
expresar en palabras para hacer afirmaciones de
conocimicnto (saber que algo es asi): puedes, por
ejemplo, decirle a otro, a partir del conocimiento
que obtuviste de primera mano, que la fertilidad del
suelo depende de la rotacion de cultivos

¥ si estd acompaiada por la reflexion, la expericncia
personal contribuye especialmente al erecimicnto
de tu conocimicnto personal. Advertir lo que

estds experimentando y reflexionar sobre cllo

con 1u propia mente aumenta el beneficio que

estés obteniendo. La reflexion nosolo implica

tener experiencias, sino también preguntarte qué
significan parati y qué puedes aprender de cllas.

El conocimiento personal
Naja describe su intento
infructuoso de transmitir

a otros, con una inmensa
diferencia de experiencias,
su propioconocimiento
personal directo. Entre

los dos afios del Programa
del Diploma, Naja paso

un aiio trabajando como
voluntaria en la escuela de N /
un orlanato ¢n Uganda.

Naja Hendriksen
Vo6 riios oAtaban (Groenlandia)
realmente interesados en mi lugar de
procedencia, pero jcomo podia hablarles de

mi pais sin mencionar la nieve? Tengo mucha

<¢Cémo hablarle del mar al sapo?

:Como puedo hablarle del mar al sapo, si
nunca salié de su estanque?

£Como hablarle de 1a helada al ave de la Tierra
del Eterno Verano, si nunca salié de la tierra
donde nacio?
£Cémo hablar de la vida con el mistico, si cs
prisionero de su doctrina?

Chuang-T2u (Zhuangzi), siglo 111a.C.

<Qué estdsugiriendo Chuang-Tzu sobreel
conocimiento y la experiencia?

Implica ser lo suficientemente consciente de que
no solo estés recibiendo impresiones, sino que estds
guiando s propias interpretaciones y respuestas.

Con la reflexion, incluso experiencias que fe
resultaron perturbadoras o dafiinas pueden
enriquecer el creciente conocimiento de ti
mismo, tus propias capacidades y el mundo
que te rodea. “¢Por qué no actué més rapido?”,
podrias preguntarte. ¢ Por qué no vi venir esa
emergencia?”. O bien, “Me molesté ver que ella
lo trataba tan mal. ;Deberfa haber dicho algo?

experiencia con 1 nieve y hay muchas palabras
para refericse a ella en mi idioma, pues es

parte de 1a vida diaria de los inuit. ¢Pero como
podia explicarles {a nieve cuando no la habian
experimentado? En Uganda hay nieve en lo alto
de las montafias lgjanas, pero los nifios nunca la
habian visto.

Podria haberlos llevado a una tienda y mostrarles
el hielo y 12 escarcha en un refrigerador, pero
50 10 les habria dado la experiencia de la nieve.
Traté de explicarlo en inglés. Mas tarde, una
nifia pequefia de 1a clase vio una nube y me dijo:
“iMire, sefioral jNievel”.



El respeto al conocimiento
€l respeto al conocimiento

es un principiobudista, y en
Butén tenemos una gran
influencia de! budismo en todo
lo que hacemos. En nuestro
idioma, el dzongkha, una forma
de “conocimiento” se obtiene -
en laescuela Se aprecia la %l !&
educacion. Por ejemplo, yo ety e
Jamés pisaria a propésito un (Butdiny

;Cudl habria sido la mejor forma de manejar la
situacion?”. Cuando recuerdas un acontecimiento,
te preparas para actuar mejor en otra oportunidad.

Nuesira propia experiencia nos da la materia prima
v. luego, nuestras reflexiones la configuran a nuestro
propio modo. No solo no hay dos personas que
tengan la misma experiencia exactamente del mismo
modo, sino que diferentes personas parecen tener
diferentes respuestas a experiencias que han vivido,
(;Conoces el chiste sobre el optimista y el pesimista?)

¢Pero la reflexidn siempre sigue a la experiencia?

A medida que encontramos nuevas situaciones en
la vida, las nuevas experiencias pueden hacernos
cambiar las reflexiones anteriores y estas, a su
vez, influyen en las experiencias siguientes. La
experiencia y la reflexion parccen ocurrir cada
vez menos en una secuencia cronologica a medida
que vamos agregando més capas a nuestras vidas,
ampliando algunas experiencias, olvidando otras,
i nuestras refl v

yr o
recuerdos
Cuando procesamos nuestras experiencias —quizd
al hablar en silencio con nosotros mismos o
meditar sobre el sentido de algo que acabamos
de advertir-, podemos usarlas para elaborar

los enunciados de conocimiento personal de
nuestra clasificacion anterior que empiezan con
“Yo sé...”. Puesto en palabras, ese conocimiento
personal pierde parte de la experiencia real en si.

CAPITULO 2 | LA OBTENCIGN DEL CONOCIMIENTO

libro ni pasaria sobre. ¢4, porque contiene. conocirmiento.
La ofra forma de “conocimiento” se obtiene con la
experiencia. Las personas mayores han visto mas de

1 vida y tienen mias sabiduria. Lo mas respetado es la
sabiduria de los lamas. Algunos lamas hacen reticos
solitarios de hasta fres afios, donde o hablan con
nadie, i se lavan o se cortan el pelo. Vuelven vestidos
con harapos y distanciados del mundo superficial
Logran control de las emociones, los pensamientos y 125
acciones, para poder aconsejarnos sobre cormo vivir una
vida virtuosa. Estn en el camino de la iluminaci

Sin embargo, ser conscicntes de la experiencia
personal y captar algo de su significado nos
permiten articular lo que hemos concluido, como
en nuestros veinte enunciados de antes: “S¢é que

si molesto a mi hermana, sus mejillas s ponen
rojas”. 0, con la experiencia personal de la pérdida
ampliada por el conocimiento compartido y la
comprensién de susimplicaciones, podemos
reconocer: “Sé que algin dia moriré”. Y sin
embargo, a pesar de nuestra pérdida, “manana
saldrd el sol” y la vida continda.

La reflexion critica

Algunas personas parecen 1o aprender de las
experiencias pasadas y cometen los mismos errores
unay otra vez, “Desaprovecharon la experiencia
No aprendieron nada”, dicen los observadores.
Aunque puede haber muchas ofras explicaciones
para la falta de aprendizaje, hay una tristemente
simple: quizd no estaban prestando atencion en
ese momento ni reflexionaron entonces o después,
iQué desperdicio!

Cuando enfrentamos experiencias deliberadamente
para aprender de cllas, la calidad del conocimicnio
obtenido mejora mucho con la reflexion sobre:
como planificamos, participamos y aprendimos

La experiencia pasard, pero los pensamicntos
quedardn y es de esperar que fortalezean el habito
de Ta reflexion para el futuro
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Actividad de discusion

c P | anial
reflexion

Retne tus propias ideas en respuesta a las
preguntas siguientes y preparate para compartir
tus pensamientos con otros en tu clase.

L

¢En qué dreas de tu vida piensas que
la mayor parte de tu conocimiento

es experiencial? ¢En qué medida el
conocimiento experiencial es parte de tu
aprendizaje en el colegio?

¢La gente siempre aprende de sus
expericncias? Sino es asf, ¢por qué?

e

Sibuscas a alguien para contarle un
problema, ctienes en cuenta si lo ha “vivido”
¥ quizé sepa de qué le estds hablando?
¢Puedes dar un ejemplo? ¢Piensas que la
experiencia tiende a dar mayor comprension
y empatia, y quiza conocimiento pertinente

La reflexién también debe ser conscientemente
critica de las conclusiones a las que llegamos, pues
nuestra propiaexperiencia puede ser muy poderosa
¥ convencernos de algo equivocado. Un par de
encuentros con situaciones o personas frustrantes,
por ejemplo, pueden llevarnos a conclusiones o
generalizaciones infundadas. “Siempre es asi. Te
contaré qué me pasé a mi*. Una simple correlacién
fortuita, experimentada por nosotros mismos, puede
impedirnos cuestionar nuestra conclusion causal:
“Lo Ginico que ¢ es que en cuanto empecé a usar
ese brazalete los sintomas desaparecieron”

Muy pronto en este curso de TAC estaremos
pensando en nuestras formas de conocimiento

¥ ¢6mo usarlas de manera critica. Las cosas no
siempre son lo que parecen, y nuestras propias
perspectivas influyen en nuestras interprelaciones.
No obstante, si prestamos atencion a los errores en
¢l pensamiento podemos mejorar enormemente
la calidad de nuestras reflexiones sobre nuestras
experiencias.

La experiencia y lareflexién en el IB

En todos los cursos del [B aprendes en cierta
medida a través de la experiencia. Hasta los cursos
mds académicos y basados en textos incluyen la

y autoridad? ¢Parcce en cambio alguna vz
obstruir la comprension?

4. Tu propia experiencia personal, aunque
sea solo tuya, ¢se obliene integramente de
maneraindividual? A medida que crecias,
¢estuvo guiada o aconsejada por tu familia
u otros en  comunidad? ¢Viviste t propia
experiencia, al menos en parte, teniendo en
cuenta las perspectivas de otros?

5. ;Alguna vez sales en busca de experiencias
con una idea anticipada sobre lo que
probablemente te daran (por ejemplo,
proyectos de servicio, viajes, puestos de
liderazgo)? ¢ Te pones en situaciones en
las que tienes que descubrir cudles son tus
puntos fuertes?

Por qué cn las solicitudes de empleo se
pregunta sobre la Cxperiencia previa?

experiencia personal en el proceso de obtencion de
conocimiento y su aplicacion de diferentes formas
en distintas asignaturas

Pero es entre los componentes troncales del
programa del Diploma donde encontrarés el
elemento mds fuerte de aprendizaje experiencial:
en Creatividad, Actividad y Servicio (CAS). El
programa de CAS exige que enfrentes experiencias
de calidad para tu propio crecimiento y reflexiones
sobre ellas atentamente.

Otro de los componentes troncales del Programa
del Diploma, junto con CAS, esTeoria del
Conacimiento. Este curso te ayudard a desarrollar
las habilidades de reflexion critica sobre CAS y
sobre todas las otras experiencias de conocimiento
que tendrés en tu vida

2. Saber cémo: habilidades de
pensamiento y accién
Esta categoria de conocimiento (saber como hacer
algo) se conecta con las otras dos. En gran medida,
la experiencia nos ayuda a aprender una habilidad,
tanto que podria decirse que para poseer realmente
una habilidad s necesita experiencia. También
podria decirse que el desarrollo de una habilidad



Actividad de discusién

¢De qué formas alienta el B el aprendizaje
experiencial?

Retine tus propias ideas en respuesta a las
preguntas siguientes y preparate para compartir
1us pensamientos con s companeros.

1. Piensa en cada uno de tus cursos del IB e
identifica sus componentes experienciales.
¢Encuentras que, a través de la experiencia,
e familiarizas mds con métodos de
indagacidn y confias mds en ¢l uso de
conceptos y habilidades? ¢Puedes dar
ejemplos?

2. Piensaen tus propias experienciasen CAS
ytratade elegir un hecho o un momento
de logro que podrias describir a tu clase
como importante en tu propio aprendizaje.
Cuando ws compafcros y i describen esos
momentos, ¢ves rasgos comunes?

es una subcategoria de “experiencia y reflexién”
Aqui sugerimos que se superpone, pero agrega
caracteristicas propias. Recuerda que no queremos
decir que nuestra categorizacion tripartita es la
Ginica forma de clasificar las ideas, sino que se trata
de una forma (til de pensar en diferentes rasgos
del conocimiento

Podria decirse, también, que saber como hacer
algo (por ¢jemplo, empanadas) es cquivalente a
tener la informacion necesaria para hacer cada parte
paso a paso: “S¢ que primero busco una receta en
Internet; & que luego busco un recipiente grande
en la alacena; sé que luego mido la harina en el
redipiente; & que...”. Cocineros de empanadas del
mundo y sitios de recetas de Internet: jgraciaspor
este conocimiento compartido!

Sin cmbargo, trataste alguna vez de armar
mucbles siguiendo instrucciones de una caja, o

de aprender habilidades de computacion con un
manual 0 un video de capacitacion? “Si, sé como
hacerlo. Aqui me dice cGmo”. (Pero realmente sabes
c6mo? Si puedes recordar cualquicr momento de
dificuliad tratando de entender qué significaban
las instrucciones, probablemente reconocerds que
disponer de una serie de pasos del proceso para
consultar no ¢s lo mismo que ser capaz de hacerlo,
De hecho, algunos de nosotros (y esto cs una

»

Segtin ¢l perfil de la comunidad de
aprendizaje del I8, los alumnos son audaces:
“Abordamos la incertidumbre con prev
y determinacion. Trabajamos de manera
auténoma y colaborativa para explorar nuevas
ideas y estrategias innovadoras”. ¢Pucdes ver
lugares en tu propio programa de CAS en los
que probaste algo nuevo que extendio tus
aptitudes de algtin modo? ¢Puedes describirlo?

Lol

El aprendizaje experiencial, con reflexion y
articulacion, produce conocimiento personal.
¢El conocimiento experiencial que has
obtenido ha sido también conocimiento
compartido? ¢Alguna experiencia de
colaboracién o trabajo en equipo, o

trabajo guiado, te hizo sentir que estabas
aprendiendo no solo como individuo, sino
de una forma conectada, como parte de un
grupo? ¢Puedes dar un ejemplo?

confesion personal) podemos terminar logrando
el resuliado deseado -la cama ensamblada, el
video editado en un programa de cine, pero sin
saber realinente como volver a hacer lo mismo la
proximavez. Solo cuando puedes dejar a un lado
las instrucciones y aplicar lo que has aprendido.
puedes decir triunfalmente o con modestia): “Sé
como”. Tienes una habilidad. Puedes aplicarla y
demosirarla

Pero cuando se trata de hacer empanadas, la
demosiracion puede ser muy controvertida. “Si,
quizd aprendiste a hacer empanadas, pero no
sabeshacerlas tan deliciosas como mi mama”. ¢Es
posible pasar semejante prueba? “Saber cémo”

se ubica casi siempre en una especie de escala de
conocimiento, y a menudo se evalda con criterios
que incluyen un elemento de subjetividad, y a
veces un sesgo muy marcado (;no compitas con
la madre de nadie!). En las grandes competencias
mundiales de habilidades como tocar el piano o
hacer gimnasia los jueces son expertos y tienen
criterios de orientacion, pero aun asi puede haber
desacuerdos entre los miembros del jurado. Sin
embargo, ninguno de ellos dirfa que, en ese
nivel, los concursantes no sabencdno. Esc: tipo

de conocimiento suele llamarse “conocimiento
procedimental” y se almacena, como veremos mas
adelante, en la “memoria procedimental”.

CAPITULO 2 | LA OBTENCIGN DEL CONOCIMIENTO

a1



42

PARTE 1 LA CONSTRUCCION OEL CONOCIMIENTO: CONCEPTOS CLAVE

Actividad de discusién

Saber como: actividad de clase sugerida
Para losalumnos: Escoge algo que sepas hacer,
que se pueda mostrar en menos de dos minutos
¥ que podria ensefarse en no mucho mas
tiempo (al menos en un nivel reconocible). Las
habilidades deben ser faciles y entretenidas para
la clase: hacer malabares, tocar una melodia
sencilla en la fauta, cantar una cancién breve
en otro idioma, un paso de baile, una forma
répida de resolver un problema matematico,

un método practico para organizar el tiempo,
un truco para manipular fotografias en un
computador portatil, silbar, un truco con naipes,
una forma de poncrse una prenda de vestir
tipica, una forma culturalmente adecuada de
saludar o celebrar una ceremonia desconocida
para la mayoria de la clase, ete. (Es posible que
dos o tres alumnos quicran trabajar juntos para
mostrar algunas habilidades). Cuando hayas
pensado algo que puedas mostrar y enschar,
Gseribe w propuesta y dasela al profesor.

Para el docente: Reciba las propuestas ante's
de la clase en la que se realizard la actividad.
Teniendo en cuenta cl tiempo de clase
disponible, clija tres o cvatro propuestas y avise
alos alumnos por anticipado que se preparen
para demostrar y enseRar las habilidades. Segiin
la habilidad, esta podrd ensefarse a toda la clase
o, quizd, a una o dos personas frente al resto de
la dlase. Lo ideal es que scleccione habilidades
de diferentes tipos.

El dia que haya programado esta actividad,
organice ¢l aula para las demostraciones... y
disfrute de los resuliados. Cuando los alumnos
hayan terminado y los hayan aplaudido,

es hora de debatir lo que generaron las
habilidades demostradas. Tal vez quiera
presentar rapidamente las otras propuestas
para que la discusion pueda tratar todas las
habilidades posibles.

Saber cémo hacer algo es esencialmente
difercnte de conocer la informacién?

¢{Como se aprenden las habilidades? ¢En
qué medida cl aprendizaje depende del
de habilidad?¢Qué formas diferentes de
ensefiar y aprender puedes identificar para las
habilidades mostradas en la clase?

¢En qué medida es la habilidad 1o que s
pucde mostrar? ¢En qué medida cs tambicén
la comprension de la persona que tiene la
habilidad? Para saber hacer algo, ;sucle haber
involucrada una comprension experiencial,
una actitud 0 un componente cmocional?

Puedes expresar precisamente con palabras
cuil es tu habilidad? ¢Es “correr rapido”,
“jugar fuerte” o “preparar una buena taza de
1é°2 (O hay una dimensién de la habilidad
que es diffcil de poner en palabras?

De las habilidades mosiradas en dlase y las otras
propuestas, ¢cudles parecen encajar en un
cuerpo de conocimiento mayor? ¢ Contribuyen
a dreas de conocimiento o habilidades sociales,
0 a habilidades para la competencia piiblica?
¢Qué habilidads estds aprendiendo cn tus
asignaturas del 1B2 (Do qué formas ticnes
que demostrarlas para obtener notas en tus

:De qué formas esperas aplicarlas en
el futuro, después de tus estudios del 182
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Cada una de estas habilidades serd aprendida,
experimentada, demostrada y evaluada de formas
muy diferentes:

S

6mao resolver problemas entre mis amigos
sé jugar al Titbol.

Sé como resolver problemas de mi nivel en
matematicas.

Nuestra gama de habilidades posibles es tan amplia

que es probable que ubiquemos las destrezas
descritas en los enunciados anteriores en categorias
totalmente diferentos.

El psicélogo Howard Gardner llegé a sostener
que los seres humanos tenemos en realidad

“inteligencias maltiples”. En 1983 propuso siete

Lashabilidades transferibles tipos de inteligencia distintos y. més adelante,
“Sisé co S agregd otro y considerd dos posibilidades mas.
pan”.*Sisé como p Aunque su teorfa ha sido criticada por distintas
platosdiferentes, seguramente sé como cocinar”. razones, las categorias que elabor fueron un
o8 P — intento serio de comprender los muchos tipos
o diferentes de aptitudes humanas:
0uéej
de habili entus 1. Inteligencia lingiistica (lenguaje)
cursos y en CAS talescomo investigar, levar registros X .
. D ey 2. Inteligencia logica/matematica
cuidadosos y dibujar gréficos?
3. Inteligencia musical/ritmica
Llegados a este punto, ;te parece que esta categoria A
b ¥ el ¥ B 4. Inteligencia corporal/kinésica
de: conocimiento basado en habilidades incluye
una variopinta diversidad de habilidades? En 5. Inteligencia espacial
nuestros veinte enunciados, hay tres que estan L
6. Inteligencia intrapersonal (c'ntenderse a uno

formulados como conocimiento personal, pero que
mismo)
representan tipos de habilidades muy diferentes
Aprender cémo
20ué habilidades estan implicadas en o que las ninas estanmostrandoaqui? ¢En qué medida casitodoel aprendizaje
escolarimplica habilidades socialesde contexto y facilidad con el lenguaje? Estas habilidades han sido asociadascon
formas de inteligencia.

Sana (Yemen) Florida,Valle (Colombia)
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7. Inteligencia interpersonal (entender a otros)

8. Inteligencia naturalista (relacionada con la
naturaleza, clasificacion de formas naturales)

Quiza desces leer mas acerca deestas formas de
intcligencia. Pucdes ver las inteligencias adicionales
que Gardner consideré en décadas siguicntes y las
reaccionc's criticas a las distinciones que cshoz,
Algunos tedricos sostienen que csas inteligencias
miliples no pucden esiablecerse o refutarse
mediante pruchas, de modo que no se pueden
considerar cicniificas. Algunos consideran que todas
son aspectos de una sola inteligencia integrada.
Mientras los psicélogos investigan y debaten, muchos
expertosen educacion han aceptado ¢l concepto

de inteligencias miltiples como algo que centra la
atencién demancra practica en las difcrentes formas
en que los alumnos aprenden. Aqui aceptamos

esas ocho inteligencias como una ideniificacion no
rigurosa e las capacidades humanas, on todas las
cuales las personas pueden tener gran habilidad

Aunque algunas habilidades solo requicren
abservacion y practica, en muchas otras cs wtil la
nseRanza deliberada: tomamos clases de miisica
para aprender a tocar un instrumento o seguimos
los consejos de un entrenador para aprender a
practicar un deporte con mayor clicacia. Para
desarrollar habilidades e pensamiento critico,
también nos beneficia prestar atencion a los
objetivos y ponerlos en prctica.

En este librote ndrasmuchasoportunidades de
desarrollar s habilidades de pensamiento, en
particular como constan en el cuadro “Cémo pensar
de manera critica: algunas habilidades de TdC*. Si
desarrollas esashabilidades con éxito, las convertirds
en parte de tu propio conocimiento personal. También
Podrds ver mds claramente ¢6mo se construye ¢l
conocimiento compartido de difercntes disciplinas.

De todos modos, cualquier habilidad de
pensamiento es iniitil a menos que se la aplique.
Tienes que pensar de manera critica sobre algo. Y
esio nos lleva a nuestro tercer y tiltimo tipo de

conocimiento: las afirmaciones de conocimiento.

3. Saber que...: afirmaciones de

conocimiento

En este dltimo tipo de conocimiento nos ocupamos.
de las afirmaciones que hernosaceptado. Las
alirmaciones de conocimiento son lo que sabemos o,
mas bien, lo que decimos que sabemos.

Lo que decimos que sabemos incluye ascveraciones
de muchos tipos diferentes. Gran parte de ellas

son informaciones o datos [acticos: sabes que estds
leyendo este libro, que Teoria del Conocimiento

es una asignatura del Programa del Diploma del
Bachillerato Internacional, que la palabra “fitbol”
se refiere a deportes difercntes en Estados Unidos ¢
Inglatcrra, que el agua hierve a los 100 °C al nivel
del mar, que la Estatua de la Libertad de Nucva
York fuc un regalo de Francia, que las piramides de
los faraones estan en Egipto, que la taxonomia es
la clasificacién de los seres vivos, que los volcancs
expulsan roca fundida. En muchas preguntas de
examen se espera que puedas decir lo que sabes y
se te califica segiin t precision fictica.

Gran parte de lo que decimos que sabemos no
esinformacion factica sino declaraciones de
valores y otras afirmaciones de creencias. Pucdes
decir que las puestas de sol son hermosas, que
ganar el Premio Nobel es admirable, que lastimar
deliberadamente a otras personas es deplorable:
todas stas afirmaciones son enunciados de
valorcs. También puedes decir que sabes que
existe (0 no) un Ser supremo, que despudés de

la muerte pasamos (o no) a otra vida, o que la
vida tiene (0 noy un propésito: todas estas son
atirmaciones de creencias metalisicas

Cicrtamente, nunca dircmos nada sobre: muchas
cosas que sabemos. Nunca pondrs cn palabras,
aunque pucdas hacerlo, mucho de lo que sabs.
Entre otras cosas, porque pucde ser demasiado
personal como para compartirlo. Aun viviendo
on una era de medios sociales clectronicos con
¢l impulso inmediato de* decirlo todo, la mayoria
de nosotros conserva una sensacion de lo que s
personal y privado, y proferimos guardar cierto
conocimiento para nosotros mismos.

Ademis, es posible que no quicras decir que sabe
algo simplemente porque os trivial ¢ irrelevante
para cualquier inquictud que tengas. Es posible,
por ejemplo, que sepas que la ventana estd abierta
0 que la mesa del rincon estd sucia, pero es poco
probable que ese conocimiento se mantenga
mucho tiempo en tu mente. Ademas, si decides
comunicar ese conocimiento a otros, es posible que
no te consideren un interlocutor fascinante.

Pero cuando decides poner cn palabras lo que sabes,
estds dando ese: gigantesco paso hacia el tercer tipo
de conocimiento del que estamos hablando: la
alirmacién de conocimiento, Estds ascverando que
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Cémo pensar de manera critica: algunas habilidades de TdC

Esperamos que aprendas mejor como: o Evaluar diferentes fuentes de informacion
para ver sus perspectivas, su credibilidad

¥ su contribucion al conocimiento y la
comprension. Esta habilidad es importante
para investigar, leer la prensa o aceplar
consejos en cualquier area de la vida.
Hacer conexiones amplias entre las formas
de imi las areas de imis

o Reconocerdiferentes perspectivas y analizarlas;
primero, entenderlas, y luego evaluar sus
atirmaciones de conocimicnto. Esta habilidad
brinda una mcjor comprension de los debates
¢n esferas académicas y publicas, v te prepara
para tratar ideas conflictivas.

.

o Clasificar y compararconceptos: haccr e
distinciones y ver las ideas cn relacion. Esta ¥ hCaniainiicnio s uiSad, el
habilidad csdarcee la forma en que las categorfas TBUHRAT T Sl S TN e 1000,
e T A AT dado que la mayoria se especializan en algo.
académicas o los debates sociales y politicos. SIICIeE AR 51 e o e L 8 . 9
2 : tws estudios v (v vida, una vision mds holistica
o identificarerroresde pensamiento comunes,para . i
poder evitar cometerlos y llegara conclusiones SEpR eI
erradas a causa de argumentos pobres. Esta Todas las habilidades de pensamiento arriba
habilidad se puede aplicarinmedi enla  me son aplicables a las disciplinas
vidacotidiana.También pone de relieve por qué  académicas y a casi todos los aspectos de la vida.
diferentes dreas del conocimiento se ocupan de Operan juntas para una aplicacion final mucho
desarrollar sus propias metodologias. més amplia:
O Eikfimlrehie Alrenies (s & o Aplicar el pensamiento critico a situaciones o
SRR G IR acontecimientos del mundo para entenderlos
que te rodea y generar buenas preguntas de g e oo B
conocimiento. Estas habilidades son basicas T vl
para cualquier indagacion critica.
sabes algo: “S¢é que Espafia gand la Copa Mundial 20102". No ¢s una exclamacién; no dice:
de la FIFA ¢n 20107 “sé que Dios creé el mundo” “{Cémo triunfé Espana en la Copa Mundial de
Rara vez expresards la parte de “Sé que”. Sin 20101". Es una aseveracion: “(S¢é que)
embargo, estd implicita, se entiende que estd ahi Espafia gand la Copa Mundial de 2010".
aunque no ladigas cuando haces una afirmacion. 3 o S R,
. Tercero, la afirmacion de conocimiento se
De los veinte enunciados que clasificamos en presenta como verdad, aunque sea sumamente
grupos antes, muchos entran en esta categoria. cuestionable o incluso resulta falsa. “Sudalrica
Tienen en comin los rasgos esenciales de una ganG la Copa Mundial de 2010” es algo falso,
afirmacién de conocimiento pero es una afirmacién de conocimiento.
Primcro, la afirmacién de conocimicnto se 4. Cuarto, las afirmaciones de conocimicnto no
expresa con lenguaje. Los gestos, las fotografias, sonsoloinformacién o enunciados fdcticos
la misica... todo ello comunica a la gente Incluyen cualquicr aseveracion que se presente
Pero con el lenguaje (o con los enunciados como verdadera, incluso las opiniones y

~

matematicos) llevamos nuesiras ideas a una
zona més publica para compartirlas con otras
personas en palabras, términos con definiciones.
Entramos en la zona de intercambio entre el
conocimiento personal y el compartido.

Segundo, la afirmacién de conocimiento sobre
el triunfo de Espana en la Copa Mundial se
expresa como afirmacion. No s una pregunt,
no dice: “;Quién gand la Copa Mundial de

creencias de todo tipo. Si una persona o
un grupo dice que sabe, estd haciendo una
atirmacién de conocimiento

Una mirada a las afirmaciones & conocimiento que
figuran en nuestros veinte enunciados originales
plantea muchas més preguntas. Efectivamente
tienen estas caracteristicas en comun, pero podrian
sorprenderte mds sus diferencias.
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Actividad de discusién

“Afirmaciones de conocimiento”

No siempre resulta obvio lo que se entiende por
“atirmacién de conocimiento”. En TdC, usamos
la expresion cuando alguien afirma saber o
conocer. Es decir, cuando decimos que sabemos
0 conocemos algo, o cuando aseveramos que
algo ¢s verdad, hacemos una "atirmacion de
conocimiento”.

Las afirmaciones de conocimiento ponen lo
que sabemos en la zona de intercambio entre
las personas v los grupos. Como las ideas se
expresan en palabras, pueden examinarse,
discutirse, cuestionarse, evaluarse, refularse,
publicarse y difundirse. Las alirmaciones

de conocimiento nos permiten aprender

de los otros y crear nuestro conocimiento
compartido.

Actividad

Observa detenidamente la fotografia tomada en
Venecia (Italia) durante el carnaval, cuando la
gente desfila por las calles disfrazada. Prepara
cinco afirmaciones sobre lo que ves en la

foto. Puedes describir lo que ves, interpretar
cualquiera de las conductas retratadas, dar tus
propias opiniones o explicaciones de contexto.
si miras la foto con tus compafieros, diles lo que
picnsas y escucha lo que picnsan ellos.

iBravo! Acabas de hacer ¢ intercambiar
alirmaciones de conocimiento.

Observa que las fotografias, independientemente
de lo que muestren, no son en si afirmaciones de
conocimiento: las afirmaciones de conocimiento
son o que i pones en palabras cuando dices 1o
que sabes.

realmente importantes cn el conocimiento, que nos
llevan a algtin lugar en nuestro pensamiento futuro.
A continuacién presentamos calegorias creadas por
nosotros, pero sin duda hay otras posibles.

pos de afirmaciones de conocimiento
£Como agruparemos, entonces, las afirmaciones
de conocimiento de cada uno de los veinte
enunciados? Queremos reconocer las diferencias



Los enunciados
de observacion
personal son
afirmaciones de lo
que conocemos
a través de
nuestros
sentidos, por
ejemplo, 1o que
vemos y oimos.
stos enunciados de
observacién pueden
verificarse: puedes volver
amirar el color de tu camisa o pedirle a alguien
que 1o confirme. “iSi, es azult iEs un hechot”.

Sé que estoy usando
una camisa azuly
tengo una taza de café
caliente en la mano.

Como veremos mas adelante, decir que algo

“es un hecho” o que “es verdad” puede ser mis
complicado de 1o que en principio parece

Decir que algo es
delicioso o que una

persona es hermosa
son enunciados
de valores,
0 juicios de
valor. El hecho
de que algo
sea virtuoso o
malo, importante
o trivial, frio o
caliente, interesante
o aburrido, depende de
los valores del observador. La escala es cualitativa
y subjetiva. “Hoy hace calor” es un juicio de valor:
es probable que un cariberio y un islandés tengan
“escalas” diferentes para el calor. Aunque cientos
de personas coincidan en que hace calor, sigue
siendo un juicio de valor. Los juicios de valor
son opiniones que no pueden definirse como
verdaderas o falsas, aunque en muchos casos
podamos expresar razones convincentes para
coincidir o disentir.

Sé que las
empanadas son
deliciosas.

Sé que mi novia
Marfa es muy, muy
hermosa.

Sila escala de juicio se cambia por una
cuantificable y objetiva, un juicio de valor
pucde pasar de opinién a hecho. “La
temperatura es de 42 °C (0 106,6 °F)" ¢s un
enunciado de observacion dela lectura de un
termémetro usando una escala de medicion
establecida.

Estos tres enunciados
son también
enunciados de

Séquelos dtomostienen

observacion, protones y electrones.
peronode la SéqueEspanaganélaCopa
observacion

Mundial delaFIFAen 2010.
personal del
hablante. Son
conocimiento
compartido basaclo
en observaciones de
otros -muchos otros-
y en los registros que
hicieron y difundieron. Son enunciados de hechos,
aunque los tres enuncian distintos tipos de hechos.

Séquela Argentinafue
descubiertapor un explorador
espafiola comienzos
del siglo XVI.

Estos tres enunciados se
basan en enunciados
de observacion. No
son observaciones
en si, pero

toman patrones
generales
establecidos
mediante la
observacion y el
razonamiento, y
extrapolan a partir
de ellos. Los dos primeros

son predicciones: aplican al futuro observaciones
del pasado, esperando que los patrones regulares
observados s> mantengan en el tiempo.

S que maiiana porla
mafiana saldré el sol.
Sé que algin dia
moriré.

Sé que si molesto ami
hermana, sus mejillas
se ponen rojas.

El tercero es un enunciado hipotético: scbasa en
una abscrvacion pasada y coloca dos acciones en una
relacion causal. Si sucede una, debe suceder la otra.
(Crecs que s probable quc esta relacion causal se
mantengaconstante en el tiempo? ¢El chicoargentino
podrd seguir molestandoa su hermana eternamente?
£Qué se necesita para demostrar que es falso?

Una afirmacién de una creencia
espiritual es un enunciado
metafisico: una afirmacion
sobre: la naturaleza de la
realidad mas alla del mundo
material, como las afirmaciones
sobre* la naturaleza del ticmpo,
¢l alma o Dios. Estos enunciados
dificren de los de observacion en que no pueden
verificarse mediante la percepeion sensorial ni
demostrarse a los otros. No podemos estudiar a

Sé que Dios

creé el
mundo.

CAPITULOD 2 | LA OBTENCIGN OEL CONOCIMIENTO
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Actividad de discusion

Jugando con afirmaciones de conocimiento
1 Afirmaciones y categorias

Corta una hoja de papel en seis partes. En cada
¢ una alirmacion de conocimiento
sin indicar su calegoria. Ascgiirate de abarcar
al menos tres categorias (se permiten las
duplicaciones). Las categorfas son: enunciado
de observacion, juicio de valor, |\red|ccmn,

iado hipotético,
y definicion.

Luego, trabaja de a dos en un grupo de cuatro
integrantes. Intercambia tus papeles con los
de ficro. Identifica las categorias de

Ten en cucnta que a menudo nuestras
afirmaciones de conocimiento son una
combinacion de ostas categorias y que las
palabras pueden entnderse de formas diferentes,
asi que se anticipa que habré cierto disenso. La
conclusién que alcances es menos importante
que encontrar las razones para calcgorizar como
lo haces y las dificultades para hacerlo.

2 Naipes y categorias

l.a clase se divide en grupos de tres a cinco
integrantes, cada uno con una baraja de naipes.
Cada grupo coloca sus naipes boca abajo y se wrna
parasacar uno. Si alguien saca una pica, debe dar

las alirmaciones de tu compafiero mientras ¢l
identilica las tuyas. Verifica los resultados con tu
companero. Sino estan de acuerdo, esperen a
que la otra pareja haya terminado y expénganle
el desacuerdo para que 1o juzguen.

Dios en el laboratorio: no podemos usar papel de
tornasol o una reaccién quimica para demostrar la
existencia y las caracteristicas de un Ser supremo
No podemos pesar el alma o calcular la trayectoria
de la reencarnacion. Lo absurdo de la idea misma
pone de relieve la naturaleza de estas afirmaciones:
son “meta” —que significa “més alld de”~ lo fisico.

Esta afirmacion sobre un tridngulo
rectangulo es una definici
que coloca las ideas en
relacion entre si usando cl
lenguaje. El dngulo de 90° cs

la caracteristica que hace que

¢l tridngulo sca un tridgngulo
rectangulo. No es un enunciado
de observacion, aunque todos los

tridngulos rectangulos que observes tendrdn un
dngulo de 90°. (Como podrian no tenerlo? Sino lo
tuvieran, no scrian triangulos rectangulos.

Sé que un
tridngulo
recténgulo
tiene un dngulo
de 90°.

Evidentemente, 1o que sabemos se expresa en una
innensa variedad de afirmaciones de conocimiento
de todas nuestras dreas de conocimiento y todas las
otras dreas de nuestra vida.

La naturaleza piiblica de una afirmacion permite
que sea cuestionada, puesta a prueba, apoyada,
refutada o reformulada. Permite que se publique
¥ que otros la utilicen en sus propios trabajos. Las

una : sisaca un trébol, un enunciado de
abservacion; un corazn, un juicio de valor; y un
diamante, un enunciado metafisico. Si otrospiensan
que la afirmacion no es un ejemplo de la categoria
correspondiente, deben ayudar a reformularla hasta
quelo sea. Se hacen dos rondas répidas.

afinmaciones individuales alimentan cuerpos enteros
de afirmaciones interconectadas y nos permiten
desarrollar juntos nuestro conocimiento compartido,

Las preguntas de conocimiento

La indagacion es la vida misma del conocimiento.
Sin nuesstra curiosidad, nuestro interés y nuestros
suefios, tendriamos muy poco conocimiento. Sin
imaginar creativamente otras formas de expresar

v hacer cosas que cuestionaran lo que tenemos,
¢c6mo podriamos generar obras de arte, intentar
manejar mejor nuestras sociedades, mejorar los
métodos de investigacion o inventar tecnologias? Si
no tratdaramos de resolver las cosas, examinandolas
y comprobando nuestras ideas en busca de la
verdad, no tendriamos la comprension del mundo
que tenemos o metodologias para aprender mds.

Al querer que los alumnos sean indagadores, ¢l 1B
anhela que los estudiantes tengan una buena vida,
con mentes activas y el placer de perseguir ideas
interesantes: “Desarrollan su curiosidad natural.
Adquicren las habilidades necesarias para indagar
v realizar investigaciones, y demuestran autonomia
en su aprendizaje. Disfrutan aprendiendo y
mantendrén estas ansias de aprender durante el
resto de su vida“. jQué deseo tan enriquecedor
para tu uturo!
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Cuando dirigimos nuestro espiritu de indagacion
hacia la idea misma de lo que sabemos, terminamos
formulando las preguntas mds lundamentalmente
estructurales de todas: las preguntasde conocimiento
Son preguntas sobre el conocimiento mismo y

los métodos por los cuales lo creamos. En TdC,
formulamos preguntas especificamente sobre las
“formas de conocimiento” y los métodos por los que
estas producen conocimiento personal y compartido.
Esas preguntas no vienen con respuestas implicitas
Son, en cambio, abiertas. Invitan a buscar diferentes
formas de explorar las ideas que plantean y
diferentes lineas para investigar y argumentar

las respuestas posibles. No vienen con respuestas
implicitas, sino que abren perspectivas variadas

Las proguntas dc conocimicnto son generales

son preguntas amplias que se pueden aplicar a
muchas situaciones particulares de conocimiento.
Se ocupan, por ejemplo, de conceptos, métodos o
aplicaciones. Su grado de generalidad puede variar,
v la pregunta general “¢Como sé2” puede adoptar
formas més acotadas cuando sc aplica a diferentes
tipos de conocimiento

Paraentender el grado de generalidad de las
preguntas de conocimicnto, puede ser dtil pensar en ir
cambiando lentamente ¢l objetivo de gran angular de
una cémara por ¢l “zoom": del panorama general del
conocimiento a un detalle cercano. También puede
ser titil pensar en ir descendiendo en espiraldesde

e cielo hasta la Tierra, pasando de un panorama

vasto a un examen mds especifico del conocimiento
particular. Haremos una demostracion con el ejemplo
de ir acercandonos al conocimiento en la ciencia
humana de la antropologia, desde las preguntas de
conocimientogenerales hasta otras mas particulares.
Las preguntas de conocimiento: de lo
general a lo particular

Circulopanordmico 1. ;Como sé?Esta pregunta de
conocimiento inmensamente general flota sobre todas
las otras preguntas que hacemos en TdC en niveles
mucho mas bajos dc generalizacion y abstraccion.
Ciraulo2. Atn en el panorama general, la
interrogacion “en lo alto del cielo” empieza a
descender mas cerca de la Tierra cuando la aplicamos
alas dreas de conocimiento. Aunque siguen siendo
amplias, las preguntas s hacen més delimitadas en
su enfoque. Se ocupan del alcance v la aplicacion

del drea de conocimiento particular, o de*su

metodologia. Entre las preguntas tipicas d este
nivel e pueden mencionar: ;Qué buscamos saber
en las ciencias? ;Cémo obtenemos ¢l conocimiento? 438
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Z6molo verificamos? ¢Por qué aceptamos o
rechazamos afirmaciones de conocimiento cientifico?
£Qué queremos decir con “incertidumbre” en las
ciencias? ¢Hay formas de investigar que no debemos
usar nunca por razoneséticas?

En TdC usamos un “marco de conocimiento” para
identificar 1anto las preguntas-panoramicas”, que se
aplican a todas las dreas de conocimiento, como las
preguntas algo mas cercanas (con “zoom”), que se
aplican a areas particulares de conocimiento.

Cireulo 3. Estas preguntas, aunque todavia estan
altas en el cielo, empiezan a acercarse a la Tierra
con la aplicacién a dreas especificas, en las

que surgen diferencias y semejanzas. Podemos

preguntar, por ejemplo: ¢Cémo sabemos en las
ciencias humanas, en comparacién con las ciencias
naturales? ¢Cémo cambia la metodologia cuando
cambia el tema, cuando investigamos a los seres
humanos y no el mundo natural?

Cireulo 4. Luego, bajando mds en espiral hacia

la Tierra y acercandonos a los detalles del
conocimiento, podemos hacer preguntas especificas
de disciplinas més particulares dentro de las
ciencias humanas, por ejemplo: ¢Como sabemos en
a antropologia, en comparacién con la economia?
(Como influye el tema especilico en los métados
de investigacion posibles o adecuados?

Cireulo 5. Mds abajo. cerca de la Tierra, podemos
formular preguntas cada vez més detalladas

sobre teorfas y métodos de investigacion mis
especificos de la antropologia: ¢Qué caracteriza al
método de la obscrvacion participante? ¢ Cudles
son sus objetivos y ventajas cn la obtencién de
conocimicnto? ¢Qué dificultades hay que supcrar?

Ha sido un viaje vertiginoso desde ¢l panorama
general hasta la asignatura especifica. Hemos
sobrevolado ¢l conocimicnto como un todo, luego
pasamos a las ciencias, a las ciencias humanas, a la
antropologia y finalmente a sus métodos internos
de obtencién de conocimicnto.

Ciraudo 6. Nos detenemos. Cuando ya casillegamos ala
Tierra con el método de la observacion participante,
entramos en el objeto de estudio de la antropologia.
Aqui nos detenemos y dejamos la indagacion a

los antropdlogos. Ellos hacen preguntas que se
superponen considerablemente con las de TdC,

al menos desde el punto en que su propio campo
empicza a quedar a la vista en nuestra espiral de
descenso. No obstante, cuandoellos construyen
examinan el conocimiento en su propia drea, no solo
prestan atencion a las caracteristicas de la antropologia

como conocimiento, sino tambicn al contenido real

del conocimientos: las afirmaciones de conocimiento
especilicas de ese dmbito v la investigacion especifica
que las respalda. Por ahora, nosolros, en TdC, dejamos
la exploracion mas detallada en sus manos expertas

El contenido del conocimiento de cualquier materia
sigue siendo importante para TdC primordialmente
para ofrecer ilustracion y ejemplos de cémo funciona
todo el proceso del conocimiento,

Las preguntas de conocimiento: de lo
particulara lo general

Para ir acostumbrandote a la idea & TdC de hacer
circulos amplios en el cielo, quizd prefieras empezar
cerca del suelo ¢ ir moviéndote hacia arriba, yendo
de los ejemplos particulares a las preguntasima
generales. Para hacerlo, puedes womar cualquier
alinmacion & conocimiento que atraiga w curiosidad
¥ empezar a pensar en 10dos los rasgos diferentes del
conocimiento que alirma. Como ejemplo, Womaremos
tres de nuestrosveinte enunciados familiares.

PREGUNTAS DE DETALLE: ¢Qué

pruebas o justificaciones
(razonespara creer)

haydisponibles

para la fechadel ) ‘
descubrimiento? s: s fe A'S.""""a
Cmo sabemos tg cosebiare
P por un explorador
descubrimiento S
alguna vez se SEERA
produjo?

PREGUNTAS MAS

GENERALES: ¢Desde la
perspectiva dequién se “descubrié”

la Argentina? ¢Ya habiaalguien ahi que pudiera tener
una perspectiva diferente?

PREGUNTAS MAS GENERALES DE TODAS: cComo
influyen lasperspectivas en las interpretaciones de la
historia?Cuudl es la naturaleza delas pruebas en la
historia? ¢(:6mo sabemos qué sucedid en el pasado?

Cuando cmpezamos a observar los supuestos
subyacentes en la afirmacion, surgennuevas
preguntas de conocimiento, Primero, vemoslos
supuestosincluidos en la perspectiva de que la
Argentina fue “descubierta’, como si antes nadie
hubiera sabido que estaba alli. Luego, podemos
reconocer la perspectiva del hablante que mira hacia el
pasado. Al llamar “Argentina” a la tierra descubierta,
estd pensando en un pais que todaviano existia.
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Se pueden encontrar mis supuestos implicitos en
¢lenunciado: nuestra forma de medir el tiempo
en siglos, por cjemplo, implica una forma de
numcrar que s da por sentada en la afirmacién
de conocimiento; también se da por sentada la
forma cn que llamamos “Espafia” o “Argentina” a
los paises. En algunos contextos, serfa pertinente
examinar nuestros sistemas de nombrar o asignar
nimeros. Asi, la seleccion de las preguntas que vale
la pena hacer en un momento determinado es una
cuestion de juicio

Con las implicaciones de esta afirmacién de
conocimiento especifica surgen nuevas preguntas
de conocimiento. Las implicaciones de una
atirmacién de conocimiento son lo que se sigue

PITULO 2 | LA OBTENCION DEL CONOCIMIENTO

del hecho de aceptarla. Si aceptamos determinada
afirmacién, ;a qué otras aceptaciones abrimos la
puerta? Alirmar una fecha de descubrimiento, por
cjemplo, es una forma de establecer la propiedad
de la tierra (y, en la investigacion, de las ideas)

En el caso de esta afirmacion de conocimiento
especilica, su funcion en la posesion y colonizacion
del Nuevo Mundo es inmensamente significativa
Aunque es posible entender todas las palabras

de esta alirmacion de conocimiento sin estar
familiarizado con la historia de América del Sur,
serfa dificil entender todo su senido sin una idea de
las implicaciones para esa historia.

PREGUNTAS DE
DETALLE: (Qué
Justificaciones
(razones para
creer)pueden
darse para el
conocimiento de un
sersobrenatural
invisible?¢Esta
afirmacian de
conocimiento es
conocimiento personal o
compartido?

$é que Dios cre6
el mundo.

PREGUNTAS MAS GENERALES: cQué justificaciones
pueden darse para las afirmaciones de conocimiento
metafisicas? cPueden ponerse a prueba dichas
afirmaciones? ;Qué papel desemperia la definicion en el
examen de las afirmaciones de conocimiento? ;Qué es la
fey cudl es su funcion en la aceptacion o el rechazo de las
afirmaciones de conocimiento?

PREGUNTA MAS GENERAL DE TODAS: ;Qué
diferencia hay entre conocimiento y creencia?

Como cn el ejemplo anterior de la historia, cste
dificilmente puede entenderse sin formular mds
preguntas sobre los supuestos subyacentes y las
implicaciones que se siguen de su aceptacion

En muchas partes de nuestras vidas, nuestras
atirmaciones de conocimiento individuales

se insertan on cuerpos de afirmaciones de
conocimiento interconectadas que se refucrzan
entre si en nuestras mentes

El supuesto més evidente en este caso es el de la
existencia de Dios, pues es una condicion necesaria
para que El haya creado el mundo. Las implicaciones
en este ejemplo en particularson amplias, pues
constituyen la base de toda una cosmavision religiosa.

PREGUNTA DE DETALLE:: Siel sol salid siempre en el
pasado, ¢podemos estar seguros de que saldrd en el futuro?,
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PREGUNTAS MAS

Cuando miramos hacia el futuro, vemos que las
i de aceptar esa de conocimiento

NERALES: ¢Cudntas

necesitanospara
considerarque una

son muchas. Planeamos s esperando que
¢l mafiana llegue y que lasleyes de la naturaleza no
cambien repentinamente. Nos inscribimos en cursos,

on estd

bien fundada? ¢Es
posible queuria
generalizacion esté
tan bienjustificada
que no deje duda
alguna? Sien el pasado se

haestablecido firmemente un

patrn, cpodenos predecir el futuuro con certeza?

Sé que mafiana
saldr4 el sol.

El principal supuesto subyacente en esta afirmacion
de conocimiento es quiza menos evidente para
nosotros ue los de los ejemplos anteriores,
simplemente porque es muy ampliamente
compartido. Observamos numerosos patrones
regulares en ¢l mundo v los incluimos en nuestra
comprensién de como funciona el mundo que nos
rodea. Tenemos buenos molivos paraesperar que
contintien, porque tenemos amplias pruebas de
que existen hace mucho. Sin embargo, al proyectar
el futuro seguimos haciendo una suposicion: que
es0s patrones no cambiaran

iHazlo td mismo! ;Qué preguntas de
conocimiento hards?

<Qué preguntas de conocimiento hards sobre
cada una de las siguientes afirmaciones de

s empleos, planeamos bodas y anotamos
citas en nuestras agendas. Tomamos decisionessobre
clecciones presentes a la luz de nuestras expectativas
futuras. iClaro que esperamos que el sol salga maanat

¢Pero cémo sabemos si las afirmaciones
de conocimiento son ciertas?

£Como sabemos si una alirmacion es cierta? Esta
pregunta de conacimiento es abrumadora y presenta
complejidades intrigantes. Los veinte enunciados

de conocimiento con los que estuvimosjugando

en este capituloson muy directos y sencillos. No
obstante:, incluso los enunciados mds sencillos nos
llevan al conocimiento de formas tan difercntes que
la pregunta “¢Es cierto?” puede llevarnos por diversos
caminos. Pueden ser dificiles de transitar en algunos
puntos, pero ya han sido sefializados por otros que los
han recorrido, y nos ofrecen, por momentos, grandes
sonrisas y excelentes vistas. Descansa un poco ahora,
¥ luego simate a nosotros para el proximo capitulo.

obticne el conocimiento, qué justificaciones pueden

darse en respaldo, si se ve de formas diferentesdesde
diferentes perspectivas, como se confirmao rechaza,
si parece estar ubicada en una perspectiva especilica,

(Qué de
mas generales hards sobre ellas? Recuerda que la
pregunta mas general de 10das es "¢ Como s627,
pero no necesitas volar 1an alto.

No todas las preguntas

¥ sies evid un tipo de
conlleva pre-guntas caracteristicas.

que.

¢Puedes identificar
supuestos subyacentes
en la afirmacion

de
son igualmente
pertinentesen
t0dos los ejemplos,
asi que desecha
aquellas que no
te lleven a indagar
en la naturaleza del
conocimiento, Puedes
considerar preguntas
sobre lo siguiente: cmo
interpretar el lenguaje para determinar qué se quiere
decir con la afirmacion de conocimiento, como se

Séquela
economia
brasilefia es
més sélida que
la argentina.

Séquelos
4tomos tienen
protones y

implicaciones
electrones.

que conlleven su
aceptacion?

Las afirmaciones
de conocimiento que
hacemos aqui son familiares
para ti por los veinte enunciados de antes.
No obstante, tus comparicros y t pueden
preferir otras tomadas de la prensa del dia
o de sus libros de toxto.




“¢Cémo sabemos?”

Tipos de conocimiento

-

Sé/Sabemos cémo

-

conocimiento compartido | Sé/sabemos que...
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[':::[')::TS:; y AFIRMACIONES DE
y CONOCIMIENTO
procedimental) conocimiento personal

Experimento/
experimentamos + reflexion
CONOCIMIENTO EXPERIENCIAL

Nombrar nuestros conceptos y ponerlos en un diagrama donde se
relacionan mutuamente nos ayuda a establecer distinciones Utiles para
pensar y hablar sobre el conocimiento. Pero, en realidad, los tres tipos de
conocimiento representados en el perimetro interactian constantemente,
asi como nuestro conocimiento compartido y personal en general.
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KM Labulsqueda de la verdad

Suele decirse que las ideas mueven el mundo. Las
grandes abstracciones como el nacionalismo, la
riqueza o la justicia, por ejemplo, pueden inspirar
el progreso humano o llevar a la destruccion. Se las
debe tratar con cuidado

Una de las abstracciones mds poderosas cs cl
concepto de verdad, que sin duda conlleva ese
peligro. Cuando la gente crec que su propia
perspectiva es la tnica correcta y es superior a todas
las demds, pucde tender a tratar el biencstar de otros
seres humanos como algo menos importante que
sus propias idc-as. En la historia del mundo hemos
visto la severidad de los dogmas, la crueldad de las
certezas ideoldgicas... y la cantidad dc vidas que han
arrasado. En este sentido, la conviceion estrecha de
miras, excluyente y apasionada de poseer la verdad
es el lado oscuro del concepto de verdad. Estd en

el polo opuesto de los conceptos que valoramos en
este curso: decir la verdad y buscar la verdad.

Decirla verdad, nos atreveriamos a afirmar, es un
ideal orientador en casi todos los contextos sociales,
aunque ese ideal éiico de como deberia actuar la
gente no siempre se cumple en la realidad. En lo
ideal. nuestras palabras se corresponden exactamente
con lo que creemos; no engafamos. Idealmente,
podemos contiar por completo en o otro cuando
hacemos un acuerdo de cualquier tipo: para trabajar

CEREMONIA DE APERTURA Y CLAUSURA DEL
DESFILE DEL DIA ANUAL DEL DOGMA

juntos y hacer negocios, casamos y tener familias,
v desarrollarsociedades colectivamente. Es verdad
que la gente no estd siempre a la altura de los ideales
de veracidad, pero suficientes personas lo estén ¢l
tiemponecesariocomopara facilitar la interaccion
social y el conocimiento compartido,

Buscar la verdad cs un impulso mayor en nuestras
vidas y, ciertamente. en nuestros deseos de
conocimiento. En un nivel basico, debemos
entender cémo funciona el mundo para poder
sobrevivir en él, y esa necesidad estd tan prosente
hoy como sicmpre. Al desarrollar nuestras drcas
de conocimiento, la verdad se convierte en el
abjetivo ideal al que aspiramos cuando claboramos
descripciones del mundo y de las sociedados tan
precisas como podemos.

La biisqueda de la verdad tiene también un alcance
que nos lleva mas allé del conocimiento en el
sentido de las disciplinas que estudiamos cn el 8.
Segun el contexto cultural, esc objetivo de buscar
la verdad puede tomar la forma de una plegaria,

el estudio de textos sagrados, la meditacion para la
iluminacion o la bisqueda de visiones como las de
los pueblos indigenas de América del Norte.

Aunque mds adelante alentaremos la indagacién
sobre las ideas éticas de decir la verdad y los
conceptos metafisicos de su biisqueda, ¢n este
capitulo elegiremos un camino més acotado. Nos
ocuparemos principalmente del conocimiento en
relacion con las afirmaciones de conocimiento

v examinaremos formas de poder empezar a
evaluarlas. ¢Son verdaderas? ¢Son falsas? (O

la dlasificacion binaria de “verdadero o falso” es
demasiado limitada para una evaluacion cficaz?

Candidez insensata o rechazo
automatico

Buscar la verdad ~incluso en el sentido restringido
de juzgar las afirmaciones de conacimiento como
verdaderas o falsas, o sus interpretaciones como
correctas~ forma parte de nuestra realidad diaria.
Cuando un nifio llora queremos averiguar qué le
pasé; queremos conocer la verdadera razén por la
que alguien en quien contiamos nos da una excusa
endeble; queremos entender por qué perdimos un
empleo; quercmos saber si podemos crect en lo que
nos dice el meednico, el médico, ¢l jefe, ¢l asesor



financiero, el funcionario o el periodista. Queremos
saber por qué un lago local estd tan contaminado que
va no tiene peces; por qué una marcha de protesta
pacilica se torna violenta: si un nuevo procedimiento
médico sirve realmente para tratar la esclerosis
miltiple. Queremos precisar qué es verdad, a veces
en dircunstancias en las que la investigacion es dificil
Al mismo tiempo, necesitamos poder aceptar lo que
nos dicen para no quedar paralizados en un estado
de duda o cuestionamiento permancnte,

Tratar de pensarcriticamente de maneraconstructiva
depende, en primertérmino, de reconacer cundo

“Lablsqueda de la verdad”

serfa valioso hacer cuestionamientos. Si somos
demasiado ingenuos —es decir, si aceptamos
fécilmente sin preguntar ni comprobar-, podemos
ser manipulados para comprar lo que no
necesitamos, tomar remedios que no nos hacen bien,
o votar o hacer campaiias perjudiciales para nucsira
sociedad. "¢ Quieres comprar este brazalete? ¢Quieres
comprar esa ideologia? Curard todos tus males
Podemos acabar sintiéndonos engafiados y tontos, o
dafidndonos a nosotros mismos y a los demds.

Pensar de manera crilica depende igualmente de
evitar el extremo opuesto: la propension a rechazar
todo 10 que se nos dice puede tornarnos desderiosos
¢ insensibles a las buenas razones. La desconfianza
extrema no es una posicion inteligente: saber

que los medios de comunicacion presentan la
informacin desde diferentes perspectivas no
implica que sea razonable rechazar todo lo que
dicen como “puras mentiras”; saber que un tema es
motivo de discusion entre personas con diferentes
perspectivas no implica que todas sean erroneas o
que sea sensato ignorarlas despreocupadamente:
“¢Quién sabe? No puedes creer en lo que oyes”.

Pensar criticamente implica plantear buenas
preguntas y buscar bucnas respuestas. No s trata
de aceptar todo con candidez irreflexiva, ni de
negar todo con rechazo o cinismo irreflexivos.
Tampoco s cuestion de rechazar toda indagacion y
decir que todas las opiniones son igualmentc falsas
o verdaderas, con una actitud de fingida apertura
mental para evitar el pensamiento

Para pensar de manera cri

a, primero quizd
debamos enfrentar en parte nuestro propio
temperamento ~demasiado confiado o desconfiado—
¥ nuestra propia pereza mental. Después, para poder
plantear buenas preguntas, pero no ahogarnos en
ellas, podemos cultivar nuestra capacidad para la
duda constructivit: ¢l reconocimiento de cudndo es
valioso hacer preguntas criticas.

P de la duda constructiva

¢Pero qué inicia la duda? El primer paso para el

crftico s la conciencia de que hay

algo que no debe tomarse por lo que parece, que
aclamente como se presenta
Pero si luego no te ocupas seriamente de lo que te

probable que no llegues muy lejos
como pensador critico. Reconocer y perfeccionar
t duda es un medio importante para distinguir lo

La bisqued rdad Lar
usandoel p
e 4 L no debe aceplarse ex
i enlamente
s delohumano | lleva a dudar, cs

es,entonce:
e T »

# - rdadero de 1o falso.
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15 DE MARZD DE2011

DOC VUDU CREA
TORMENTAS
BAILANDO

€l sorprendente curandero Doc Juru™ >
invaca huracaries con sus giros en la selva

por 1. E. Locrees, corresponsal

BRASIL. Doc Juru puede ser la mayor maravilla del mundo
El curanderodel Amazonas parcce tener ¢l poderde
cambiarel tiempo.

“Es facil”, dice DocJuru a través de un intérpretc.
“Si bailo mucho y répido,hago llover. i giro, creo
huracanes”.

Loscientificosestan desconcertados porlos poderes
de este brujodanzarin de la tribupira, en las entrafias de
la selva brasilefia. Observan cuidadosamente sus danzas
desde 2004, cuando un grupo de antropdlogosdescubrié
a tribu

“Jamis lo habria creido -afirma el Dr. Hans Woligang,
de la Comision del Cambio Climatico-, peronuestrosdatos
muestran una correlacidn constanie enire sus pasos de baile
y el tiempo en todo el mundo. Yo era escéptico, peroahora
creo que debo aceptar que hay algo aqui que no pademos

Millonario estalla en llamas en la playa

COSTA AZUL, FRANCIA

LA COMBUSTION ESPONTANEA del magnate petrolero Harald

Hammer tiene confundida a Ia policia francesa. “No hay indicios.

de nada rarc”, insiste el jefe de policia. *Estaba tomando sol

tranquilamente y de repentese convirtis en una bola de fuego”.
Lostestigos det A Pierre

Blanc, heladero, vio la fogata humana y piensa que si el magnate
hubiera estado tomando un helado, quizé eso habria enfriado
al aceitado petrolero y podria haberlo salvado. “Toda la vida me

nuestra ciencia actual”.
Doc Juru, el médico de la tribu, es muy respetadoenire
los pira. Desciende de un antiguolinaje de hacedoresdel
tiempo que preservan el clima de la selva hace siglos.
“Bebemosmantener su ubicacién en seereto dice ¢l
Dr. Wolfgang-. ;Seimagina cudntos querrian tener a este
hombre con sus poderes? Valemillones™
A DocJuru no le molesta tanta atencion. Esté
demasiadoocupado bailando a diario y resistiendo
influencias externas comoel rack. el hiphop y el ballet. Pero
estd feliz con los regalos que e han llevadolos visitantes
de cara palida, en especial el moderno dispositivo digital de
misica y la grancantidad de zapatos de bailc.



Actividad de discusién

¢Te lo crees?

En nuestra vida se nos presentan muchas
afirmaciones de conocimiento: en la escuela, en
laprensa, en las tiendas, en ¢l trabajo, en todas
las instituciones y circulos sociales. Son parte
de nuestras conversaciones, de las noticias y de
las murmuraciones que oimos. Se abren camino
a través de la informacién y las opiniones que
intercambiamos en ¢l trabajo y en la familia.
¢Las crees todas? ¢ Qué medios usas, a menudo
rapidamente y sin prestar atencion, para filtrar
lo falso?

Doc Vudi crea tormentas bailando

Lee el articulo de la pagina anterior sobre ¢l
Doc Vudti y picnsa en s razones para aceptar
o rechazar la informacién que presenta. Las
siguientes preguntas pueden sor titiles para
centrar tus pensamicntos y el debate en clase
sobrc rasgos especificos del texto.

Observa la presentacion visual general del
articulo. Antes de empezar a leer el texto,
¢hay algo que te inclinaria a aceptar o dudar
de la informacién? ¢A qué conocimiento
previo de los medios de comunicacion estds
recurriendo para hacer esa evaluacion?

~

Cuando lees el articulo, ¢hay algo sobre la
forma en que estd escrito que (e llevaria a
aceptarlo o rechazarlo?

"

El titulo de arriba te pregunta si te lo crees.
Creer qué? Identifica al menos a grandes
rasgos las afinmaciones de conocimicnto de
Doc Juru, ¢l Dr. Wollgang, ¢l corr
Locrecs y, aparentemente, el pe

Para poner a prucba tu propia respuesta, lec cl
anticulo de la pagina anterior. Si dudas, ¢por qué
dudas? ¢Qué razones puedes dar? Idealmente,
intercambiards ideas con otros compaicros de
tw clasc.

Es probable que te sientas inclinado a rechazar este
articulo aun antes de- leerlo, 0 en cuanto termines
de leer la primera oracion. Aunque quereimos
mantener la mente abierta y no rechazar lo que
nos dicensolopor reflejo, la tendencia a dudar de
este articulo es sefal & una “respuesta de duda”
saludable.

4 ;Consideras que quicnes hacen esas
afirmaciones de conocimiento son fucntes
fiables? ¢Por qué, o por qué no? ;Como
puedes comprobar su fiabilidad?

5 ¢Puedes corroborar la informacién del

articulo? ;Por qué, o por qué no?

6 ¢Qué estercatipos de los pucblos indigenas
reconoces en el articulo? ZEl Dr. Wollgang es
también un estereotipo? ¢Hay otros?

7 Elarticulosobre Doc Juru estd junto a otro sobre

una infausta fogata. ¢La asociacion con csta otra
historia influye en tu evaluacién de la primera?

8 ¢Qué reacciones adviertes en ti mismo? (Te
sientes inclinado a rechazar el articulo con
impaciencia o irritacion, a reir, a sentirte
ofendido, a buscar verdades en elarticulo...?
(Crees que influyen en W respuesta ws propias
creencias previassobre la ciencia, la magia y lo
inexplicado, o sobre los grupos humanos, sus
praciicas culturales y sus interacciones?

¢lmporta si lo crees?

En el caso de este articulo en particular, cimporta si
crees sus alirmaciones de conocimiento? ¢Creerlas
influira en w pensamiento o tus acciones?

Reflexién
Dejemos atrds al Doc Vudi. Toma ldpizy papel, y
dedica 20 minutos en silencio a pensar y escribir
més generalmente en respuesia a estas pregunas

clmporta siloque creemos es verdad? (Causa algin
darlo creer afirmaciones de conocimiento falsas? Da
razones para tu respuesta.

Desarrollar cste tipo de respuestas depende de que
e hagas preguntas pertinentes sobre la credibilidad
de cualquier informc:

£Qué preguntas te surgieron al considerar el
articulo del Doc Vudi?

.

¢Consideraste la fiabilidad de las fuentes del articulo: el
autorT. E. Locrees y el periodico £ Mundo Noticias?
¢Escogiste afirmaciones de conocimiento
especiticas y buscaste pruebas de respaldo?
¢Apuntaste hacia afirmaciones de conocimiento
¥ e preguntaste si siquiera tenian sentido en el
mundo como lo conoces?

CAPITULD 3 | LA BUSQUEOA OE LA VERDAO
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¢lmporta silo que creemos es verdad?

Voces de alumnos

No siempre, porque...

o No me importa si son ciertasalgunas
afirmaciones. No me importa mucho si el tio de
mi am\'go maneja un camion,

Algunas afirmaciones no pueden probarse, y yo
prefiero creer, Creer en Dios da sentido a mi
vida, 2si que prefiero creer aunque me equivoque.
€En general si, porque...

o Prefiero 12 verdad. No quiero confundic mi
mente con mentiras. Quiero sentirme veraz.
inferiormente.

¢Observaste el articulo en conjunto y los rasgos
especificos de- su redaccion?

¢Rellexionaste sobre: tu propia tendencia
aaceptar o rechazar articulos que hacen
atirmaciones sobre poderes que parecen
sobrenaturales?

afirmacion de conocimiento

—¢

respuesta de duda

€~

preguntas

rechazar

E

no estar seguro

o Creo que, basandome en 1a verdad, haré mejores
elecciones. Quiero fomar medicamentos que
realmente me curen y elegic universidades que
probablemente me acepten.

o Creo que 1a gente me trataria mejor si no
aceptara los estereotipos. A veces esmixy
insultante. Y tampoco me gusta tratar a los otros
con ignorancia.

© Quiero aprobar mis examenes del 1B, asi que
espero que los examinadores fengan la misma
version de as cosas que yo.

o €5 absurdo estudiar cosas que son falsas. ¢Como
puede ser eso “conocimiento”?

Si te planteaste estas preguntas u otras parecidas,
va has pasado del simple rechazo de un informe
a pensar por qué lo rechazas. Estas preguntas,
Tacilmente generadas en respuesta a un articulo
bastante tonto, pueden aplicarse seriamente a
cualquier articulo en cualquier publicacion.

Sin embargo, al tratar de identilicar alirmaciones de
conocimiento en el articulo, ¢encontraste que habia
mas cosas implicitas que las que efeciivamente se
presentaban como alirmaciones de conocimiento?
Muchas cosas no se transmiten mediante la
expresion directa, sino por como se sugieren en la
narracion y ¢l uso del lenguaje. Las actitudes son
mas dificiles de identificar para su examen que las
alirmaciones rotundas de conocimiento.

Pero ¢hace algiin dafio leer historias tontas sin
una “respuesta de duda” activa? Después de todo,
leemos ficcion sin preocuparnos y a menudo
disfrutamos del absurdo, y ni la ficcién nila
comedianos hacen dafio. Un problema importante
de leer sin dudar de manera activa es que, si
confundimos las inexactitudes sobre personas de
otras culturas (genterara de lugares remotos) con
informacicn fiable, debilitamos nuestras respuestas
criticas a los estereotipos y las distorsiones. Cuando
se repiten con frecuencia, dejan de parecer tan
claramente absurdas



Operar hacia atra:
es falso

¢Te parece que buscar la verdad mediante ¢l
rechazo de 1o que es falso es “operar hacia atrés™
Ciertamente, ¢l enfoque de descartar la informacion
falsa y los errores no garantiza que lo demds esté
libre de error. Sin embargo, este enfoque “inverso”
ayuda al menos a mantener esos filiros criticos que
ponemos en torno a nuestra mente para controlar,
¢n la medida de lo posible, Ia calidad de 1o que
dejamos entrar.

rechazar lo que

Como veremos mis adelante, este enfoque es ¢l
que se adopta para llegara conclusiones en dreas de
conocimiento importantes. Cuando, por ejemplo,

se propone una hipdtesis nueva en las ciencias
naturales, se la debe someter a prueba. Si se descubre
que esté errada, se la descarta o revisa para nuevas
pruebas. Solo las conclusiones que han superado
pruebas considerables son aceptadas como verdades
cientificas. E incluso entoncesse las considera
provisoriamente ciertas, es decir, aceptadas por ¢l
momento, pero susceptibles de ser revocadas mas
adelante, si nuevas prucbas e indicios las descalifican
La cienciaopera refutando hipotesis -poniéndolas a
prucba para descubrir qué es falso- y no estriclamente
demostrando que son ciertas.

Operar hacia adelante: aceptar lo que
es verdad

Cuando obtenemos conocimicnto, nuestro objetivo
es buscar lo que ¢s verdad. En vez deirala
inversa, rechazando lo falso, ¢podemos operar de
manera directa para establecer lo que es cierto?

esto fuera ficil y pudiéramos coincidir rapidamente
enlo que s veridico y cmo llegar a ello, habria
menos disenso en el mundo. No obstante, tenemos
algunas formas de abordar el concepto de verdad y
algunas preguntas criticas muy dtiles que surgen de
ellas. No serfa raro que tu propio enfoque del articulo
del Doc Vudii haya incluido ya las ideas centrales de
las principales teorfas de la verdad.

Cuando leas los tres “controles de veracidad” que
siguen, piensa en las ideas tiles que ofrecen, pero

también en sus limitaciones.
'tmdd‘e I\\mnltoqf
groenlandés

albanés divehi
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Tres “controles de la veracidad”

Los tres controles de veracidad que siguen se
ocupan de diferentes conceptos de la verdad:

qué es y como se establece. Los conceptos de
verdad que nos presentan no son los tinicos;

la exploracion filosolica de la naturaleza de la
verdad ha generado numerosas ideas y sutilezas
de pensamicento. Hemos elegido ¢stos tres como
centralesy los hemos simplificado para que
resulten titiles para este nivel de pensamiento
critico. Los tres nos ofrecen formas de pensar en la
verdad y estimulan preguntas que nos envian a la
etapa siguiente de evaluacion critica.

Verive G)o}(w«i.

maltés

A.Jl
g

shona arabe

1 Control de coherencia de la veracidad
(Pregunta: ;(Estaafirmacion deconocimientoes
coherente con lo que ya sé? Como contestarla:
Piensa. Usa tu capacidad de razonar. Al
investigar, observa si los documentos y datos
tienen contradicciones.)

si al leer elarticulo del Doc Vudd pensaste: “Esto
s absurdo; nadie pucde controlar el ticmpo”,
usaste la coherencia para revisar la veracidad. Tu
respuesta de duda y cuestionamicnto surgié porque
las afirmaciones presentadas o implicitas no cran
cohcrentes con o que ti sabes.

El concepto de verdad como coherencia exige
quer todas las alirmaciones de conocimiento
presentadas como verdades no entren en
conflicto o contradiccién. Cuando una nueva
afirmacion de conocimiento no encaja —es

decir, cuando 1o es compatible con lo que
creemos—, este control de la veracidad se torna
mds consciente y activo: *jQué raro! Eso no

me parece correcto”. ;Dénde radica el error?
¢En la afirmacion de conocimiento... o en el
cuerpo de creencias que sostenemos? Un control
de coherencia no examina las declaraciones

de a una, sino que analiza cucrpos enteros de
afirmaciones para ver si, juntas, componen un
sistc'ma racionalmente coherente.

Cuando un informe de cualquier tipo nos plantca
dudas, solemos usar este método de control
Cuando ofmos un informe sobre la forma en que
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Actividad de discusion

Tres verdades y una mentira

Escribe cuatro afirmaciones de conocimiento
sobre ti mismo. Pueden ser de cualquier tipo,
pero deben ser variadas. Atencion: tres de ellas
deben ser ciertas y una debe ser falsa. Si, te
estamos pidiendo que mientas.

Algunos ejemplos

Mido 130 cm. Nunca tomo 1é. Tengo dos
hermanos. Ahora me duele algo. Tengo sentido
del humor. A los 12 afios gané un concurso

de baile. Fui dos veces a Nueva Zelanda. Ayer
discuti con un amigo. Quiero ser ingcniero.
Creo que la pobreza es el mayor problema del
mundo actual.

Lainterrogacién

Formen grupos de tres o cuatro integrante
Es hora de hacer las preguntas. ¢Pucden
tus c i con i i
descubrir cudl de tus afirmaciones cs mentira?
¢Puedes ti, con tus propias preguntas
inteligentes, descubrir las mentiras de tus
compaiicros? (Nota: “preguntas inteligentcs”
implica no preguntar directamente “¢Tu tercera
afirmacion es verdad?”).

Por turno, cada miembro de tu grupose sienta
en ¢l “banquillo” y contesta las preguntas de los
otros. Se designa a alguien del grupo para que
controle ¢l tiempo. Los entrevistadores tiencn un
maximo de 6 minutos para preguntarle a cada
persona y conjeturar cudl es la mentira,

actué alguicn que conocemos o sobre un acto de
nuestro gobicrno, o sobre un desarrollo cientitico,
preguntamos: “¢Esta afirmacién ¢s plausible?,

22
1]

implicidad,
yunavez quese sientesatisfechoen esenivelde

encaje. [ ...] Tanto dicta leyes como las descubre y
disefiamodelostantocomocree discemirlos.

NelsonGoodman

77

La reflexién

Ahoravuelvana la clase general. La gran pregunta
que deben abordar juntos es la pregunta central del
curso de Teoria del Conocimiento: (Como sabenmos?

Las preguntas siguientes son mds especificas y
aplicadas:

o ;Qué tipos de afirmaciones de conocimicnto
fueron las mas faciles de comprobar con tus
preguntas? ¢Porqué? ¢ Cudles fueron dificile:
¢Hubo alguna imposibl
¢Qué estrategias de interrogacion funcionaron
mejor? ¢Difiricron con los distintos tipos de
afirmaciones?

¢Qué consideraste “indicio” de verdad o
mentira? ¢Qué tipos de razones te parecicron
més convincentes y por qué?

¢Turelacion con la persona interrogada
influyé en tus preguntas o tus conclusiones?
Lo que ya sabias sobre csa persona te ayudé
a dccidir si sus afirmaciones cran plausibles?
Para juzgar la veracidad de las afirmaciones,
¢usaste solo el lenguaje o también otras pistas
en el lenguaje corporal o la entonacién?

¢Es aceptable que el interrogado conteste las
preguntas de la entrevista con mentiras? Si
alguien minti6, ;cémo averiguaste que no
estabacontestando honestamente?

.

.

Mediante la interrogacién y la reflexion advertirds
rasgos de como investi e
interpretamos la informacion que obtencmos.

¢es coherente con lo que sé2, ¢tienc sentido
para mi?”. En nuestro conocimiento personal,
parccemos capaces de creer las contradicciones
cuando, cn realidad, no queremos enfrentar
smodas ("Me quicre,
no me quicre®) o cuando hemos reflexionado
poco sobre ¢l tema. Sin embargo, ¢l conocimiento
compartido nos lleva a advertir nuestras
contradicciones. De hecho, las metodologias de
dreas de conocimiento compartido se disefian

en gran medida para captar y examinar las
contradicciones

creencias conflictivas ¢ in

* GODOMAN, Nelson. Moneros dehocermundas. Madrid:A. Machado, 1990, p. 38



El suefio de la mariposa

“Chuang-Tzu S0 que era una mariposa que aleteaba y
revaloteaba feliz y contenta. No sabia que era Chuang-

CAPITULD 3 | LA BUSQUEOA OE LA VERDAO

ia de la incertidumbre? ¢En qué
medidael efecto de a historia dependede que se trate

Tzu.De Gyerai
Chuang-Tzu. Peroahora no sabiasi era Chuang-Tzu, que
habiasohado que era unamariposa, 0 una mariposa que
estaba sonando que era ChuangTzu'"?

ChuangT zu (Zhuangzi, 369-298 a. de C.)

“El suefio de la mariposa” es un relato muy conocido,
en buena medida por todas las preguntas que
suscita. Sin embargo, probablemente la principal no
sea";Chuang-Tzu es realmente una mariposa?”. La
indagacion es menos literal y mas reflexiva. ¢0Ué
sugiere sobre la percepcion sensorial, la experi

de una mariposa y no de
3escriturapoélica o suele producl sujmpacto
medianteafirmaciones de conocimiento cuya veracidad
pueda someterse a un control.Con frecuencia,sugiere
en lugarde declarary evoca en lugarde describir.Suele
apelar a nuestraexperiencia e imaginacion, mas que a
nuestroconocimientoarticulado y probado, y nos deja
reflexiones en vez de hechosformulados.

Cuando dedicamos nuestraatencion a las ahvma:lones

ynuestro sentido del yo? ;Sugiere algo sobre el

ylasformas de
podemosdetenernos arecordar que notodo nuestro
imiento consiste en afirmaciones, y que incluso

de muchas de il

cambio de las ideas yla nop
verdad relativa? estos conceptos de verdad.
 WATSON, B. (traductor). The Complete fChuong Tzu Ny k:C ., 1968, p. 49.
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Actividad de discusién
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Una cosmovision coherente

El control de coherencia de la veracidad implica

la aceplacion o el rechazo de una afirmacion

de conocimiento segin su forma de ajustarse
armoniosamente a un cuerpo de creencias general.
En las dreas de conocimiento, la contradiccion

nos alerta sobre los errores, aunque estos pueden
radicar en lo que ya hemos aceptado y no en la
nueva alirmacion de conocimiento.

Para entender mas cabalmente cémo funciona la
coherencia, observa esta representacion grafica
de la cosmovision del medioevo europeo; es mas
facil ver los supuestos de una cosmovision que
1o aceptamos que reconocer los propios.

Los conceptos de orden y jerarquia impregnan
todas las drcas de la vida. La Gran Cadena del
Ser da cucnta de todo lo creado en una gran
jerarquia, que desciende del rono de Dios a los
angeles, el hombre, los animales, las plantas y
los mincrales. Todo ser viviente y todo objeto
inanimado tienen una posicion cn la cadcna
continua. Ademds, todas las categorias de la
cadena se corresponden, de modo que referirse a
un leén (el animal principal) pucde entenderse
como referirse al rey (¢l ser humano principal).
Todos los clementos de la cadena aspiran hacia
arriba, hacia Dios.

El cosmos tiene un orden divino. Los planetas
(incluso el Sol) se mueven en circulosalrededor &
la Tierra; el circuloera la forma etema perfecta, sin
comienzo ni fin. Las nueve Grbitas son custodiadas
por nueve érdenes de dngeles (9 = 3 X 3; ¢l
nimero sagrado de la trinidad s el 3).

La 6rbita mds cercana es la de la Luna, y marca el
limite entre el cosmos eterno superior y el reino
elfmero inferior. Debajo de la Luna, las sustancias

no son eternas, sino perecederas, porque los cuatro
elementos (tierra, aire, fuego y agua) no estan en
perfecto equilibrio. Los elementos se corresponden
en los seres humanos con los cuatro humores, los
componentes de la personalidad 3 X 4 = 12, ¢l
nimero de los apastole: 7. el nimero de
las virtudes o los pecados capitales).

El “microcosmos” del hombre posee una
jerarquia (larazénarriba, impulsando hacia Dios,
v los apetitos abajo, empujando hacia las bestias).
asi como la familia y la sociedad.

El orden de la cosmovision como nos llega a
nosotros puede explicarse en parte por ¢l hecho
de que fue registrada mayormente por monj
pero este relato apareee sistematicamente on los
textos religiosos y la literatura de la época.

Discusién

Ahora, con el conocimiento que te da esta
representacion visual, ¢puedes predecir algunas
de las ideas que serian aceptadas o rechazadas
por su coherencia con las creencias de la época?
Trata de rastrear algunas de las implicaciones de
la cosmovision.

Cudl seria la actitud hacia la movilidad
social? ;Cudn dispuesta cstaria la gente a
cambiar su clase o posicion?
o ¢Cudl seria la actitud hacia la rebelin contra
el orden social?

Cémo se interpretarian las enfermedades
fisicas y psiquicas?
¢l.a gente tenderia a admirarmas la razén o la
emocion?
Puedes conjeturar qué actitud tendrfan hacia
los nimeros y las formas geométricas, y hacia
la numerologfa y las matemticas racionales y
ordenadas?

Los planetas de la ilustracién se mueven en
circulos perfectos con la “musica celestial de
las esferas”. ¢Qué ideas crees que abarcaria el
concepto de “armonia”?
Cuil es probablemente su método de
obtencion de conacimiento: Ia observacion
del mundo o la reflexion filoséfica sobre como
debe ser?

Al ver las divisiones y subdivisiones
as de la vision de orden, ¢qué
caracteristicas estructurales esperarias en
la pintura medieval, la arquitectura de las
catedrales y los vitrales?
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{Pcro picnsalo!
 ;Qué problemas puedes identificar fécilmente
cuando usas un cuerpo de creencias que
vatienesparajuzgarla veracidad de una
afirmacién de conocimicnto nueva?

¢Es posible que dos personas que hacen un
control de veracidad mediante la coherencia
lleguen a conclusiones diferentcs?

Limitaciones de la coherencia como criterio
de control

Para usar este. método de control de la veracidad
con cficacia. debemos tener la mente abierta y
reconocer que nucstras creencias previas pucden
estar equivocadas. De lo contrario, si intentamos
controlarla veracidad de una nueva atirmacion de
conacimicnto segiin su compatibilidad con lo que
ya creemos, podemos acabar descartando aquello
que cucstione nucstras ideas y reforzando nuestras
creencias anteriorcs.

En la cita de Nelson Goodman, este llega a decir
que los cientilicos caen en esa debilidad ¢ imponen
una version de la realidad al ordenar ¢l mundo
segin sus sistemas tedricos. Al prosentar asf a

los cientificos, quiza Goodman esté haciendo
exactamente lo mismo, pues su propia descripcion
de los cientificos no tiene en cuenta los métodos
correctivos que son parte de la naturaleza piblica
de la ciencia, y excluye toda posibilidad de cotcrjo
de un concepto de verdad diferente, que él mismo
noacepta. No obstante, consigue destacar la
tendencia humana a advertir y aceptar aquello que
conlirma las ideas que ya tenemos. Esta tendencia
se denomina “sesgo confirmatorio”.

Al considerar las limitaciones del control de
coherencia, debemos cuestionar el grado en

que aceptamos la verdad como algo subjetivo y
relativo, como una mera cuestion de perspectiva,
reforzada por sesgos confirmatorios de 10do tipo.

Al basarse ¢n nuEstros propios conceptos ¥ creencias,
el control de coherencia de la veracidad no nos lleva
hacia afuera, hacia ¢l mundo, sino hacia el interior
de nuestra propia mente. Si lo tinico que importa
esla coherencia interna, cualquicer grupo podrd
afirmar que su cosmovision es verdadera, micniras
sus creencias formen un todo coherente. Con csta
idea de la verdad, las creendias medievales sobre las
curaciones médicas cran tan correctas como las de la
ciencia actual, pues eran internamente coherentes
con la cosmovision de la época; no puede haber
medida externa del progreso. Esta vision de la
verdad se conoce como “relativismo”.

Los relativistas no pondrian sus ideas bajo ¢l
titulo de “limitacioncs”, como hacemos aqui,
pero tampoco podrian argumentar seriamente
para convencer a otros de adoptar su perspectiva
particular de la verdad, pues su propia vision
scria de por si una entre otras, sin un cstatus de
verdad especial.

El control de coherencia y el pensamiento
critico

¢las limitaciones del concepto de coherencia de

la verdad neutralizan su utilidad como criterio

para controlar la credibilidad de las afinnaciones

de conacimiento? No, en absoluto. Cuando un
enunciado contradice las creencias que sostenemos,
nos pone en alerta para dudar y hacer preguntas.

La diferencia entre un controltorpe y uno bien
hecharadicaen dos de tus objetivos educativos en
¢l 1B: la mentalidad abierta y ¢l pensamiento critico.

Superacién del sesgo confirmatorio:

un consejo
L ———————————————

Aunque el control de coherencia es importante
para evaluar la coherencia racional y encontrar
contradicciones, puede tener consecuencias
negativas en nuestras mentes poco racionales.
Tendemos (tristemente) a ver y aceptar solo

lo que coincide con lo que: ya pensamos, y ni
siquiera advertimos las pruebas en contrario.

Para desarrollar una mentalidadabierta, ¢por qué
no buscas pruebas gue se opongan a tus visiones
actuales? Piensa en afinmaciones de conocimiento
y argumentos opuestos a los tuyos, aunque quizd,
después de reflexionar, no los aceptes.

L;cimso
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2 Control de correspondencia de la
veracidad

(Pregunta: ;La afirmacién de conocimiento
se corresponde con c6mo son las cosas
realmente en el mundo? Cémo contestarla:
Observa. Busca pruebas.)

Sial leer el articulo del Doc Vudii pensastc: “¢Por
qué debo creer esto? No ofrece prucbas ¥ no hay
céma corrohorar los datos”, usaste ¢l concepto
des verdad como correspondencia, que nos lleva



fuera de nuesira mente, hacia el mundo exterior
Este enfoque de control de la veracidad exige
que la alirmacion de conocimiento se articule o
“corresponda” con lo que pasa ¢n el mundo

No puedes aplicarlo simplemente pensando, como
en el control de coherencia. Debes buscar por 1i
mismo o ver qué observaciones han hecho otros
en el conjunto de conocimientos compartidos

Por ejemplo, el enunciado “Canberra es la capital
de Australia® es verdad si y solo si, después de
consultar las fuentes adecuadas, Canberra resulta
ser efectivamente la capital de Ausiralia. Este
concepto de verdad es tan ampliamente aceptado
que puede parecer obvio y libre de problemas

Piensa también en lo siguiente:

£Qué problemas puedes encontrar para establecer
la veracidad sobre la base de pruebas suficientes?
¢Es posible que dos personas que usan

¢l control de correspondencia lleguen a
conclusiones diferentes?

.

Limitaciones de la correspondencia como
criterio de control

Una de laslimitaciones de este tipo de control-o al
menos de su alcance= s el hecho de que no todas las
afinaciones de conocimiento pueden controlarse
por correspondencia, pues no todas son afirmacioncs
de observacion. (;Recuerdas las distinciones que
hicimos al final del capituloanterior entre los tipos de
afinmaciones de conocimiento?). Es facil comprobar
si alguicn usa una camisa azul y sosticne una taza de
calé: simplemente miras y lo ves. De modo similar,
para los cnunciados de-observacion que son parie
del conocimicnto compartido de las ciencias, pucdes
ver los informes de investigacion y los articulos
cientiticos. Si las atirmaciones de conocimicnto

se basan cn la observacion y los indicios, la
correspondencia funciona

CAPITULD 3 | LA BUSQUEOA OE LA VERDAO

rya
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Sino concuerdaconel experimento,esta mal. En
: ; i

llama. Si no concuerdaconel experimento,esta mal. Y
esoestodo.”

RichardFeynman
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Pero la veracidad de los enunciados metafisicos no
puede controlarse de cste modo: no pucdes ver

a Dios o Al4, 0 la vida después de la mucrte. La
naturaleza de las alirmaciones de conocimicnto
metafisicas s que estdn mds alld (“mcta”) de lo
fisico, y no son materiales. Los juicios de valor
tampoco pucden comprobarse de este modo:
podemos ver a una chica hermosa, pero el hecho
de que sea hermosa o no sigue sicndo un juicio
que no puede apoyarse con prucbas (aunque cn
algunos casos todos estemos de acuerdo)

Finalmente, la fiabilidad del control de
correspondencia de la veracidad depende de la
cantidad y la calidad de las observaciones, y de
la forma ¢n que se las use como indicios en un
argumento general

El control de correspondencia y el
pensamiento critico

¢Las limitaciones del concepto de correspondencia
de la veracidad lo anulan como método de control
de la verdad de las afirmaciones de conocimicnto?
o. Micntras solo lo usemos con enunciados de
obscrvacion y afirmaciones de conocimicnto basadas
n pruchas, cs eficaz. jMira la cita de Feynmant

Lo que este control pone en evidencia son
numerosas preguntas criticas subyacentes sobre la

VERDADERQ! (FALSLY FALSD) IVERDADERLY

IFALSOY IFALSOI VERDADERD) IFALSOI

IVERDADERO! iF ALSO! IVERDADERD!
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P [minuto 17:20).

65



66

PARTE 1 LA CONSTRUCCIGN OEL CONOCIMIENTO: CONCEPTOS CLAVE

cantidad y la calidad dc los indicios, y la naturaleza
de las generalizaciones basadas en la obscrvacion

La necesidad & responder a pruebas cambiantes
v evaluar constantemente la correspondencia

entre la afirmacién de conocimiento y el mundo
no cs una limitacién paraeste tipo de control.

Por el contrario, puede verse como su fuerza

critica. Permite fundamentar las afirmaciones de
conocimiento, pero con la mente abierta al cambio.

£3 oo Waarheid \fdaanaL

vasco neerlandés hausa

3 Control pragmatico de la veracidad

(Pregunta: ;Funciona? Cémo contestarla:
Comprueba las consecuencias practicas.)

Si al leer el articulo del Doc Vudi pensaste: “Esta
alirmacion de conocimicnto ¢ssobre un hombre
que controla el tiempo en la selva; no tiene sentido
prestarle atencion a una cosa asi®, y alejaste tu
mente del tema, usaste un concepto pragmatico de
la verdad. Evaluaste la afirmacién de conocimiento
segiin siofreciaconceptos que se pudieran poner
en practica de un modo til, y la rechazaste.

Evaluar qué es verdad tratando de establecer qué es
litil no es, para la mayoria de la genic, ¢l enfoque
més evidentepara buscar la verdad. Sin embargo,
subyace cn gran parte de nuestro conocimiento:

¢l pragmatismo nos permite aceptar supucstos
funcionar bien en el mundo. Por ciemplo, quizd

no podamos probar, a alguicn decidido a dudarlo,
que el mundo existe 0 que nosotros existimos, pero
sisomos

Lasideas... se tornan verdaderas solo i nos ayudan a

nuestraexperiencia.*

WilliamJames

Tapuwe  falolohann ==

hindi

cree

reales. El mundo y los dems pueden ser reales o no,
¥ nosotros podemos ser reales o productos del suefio
de alguien, pero ¢qué sentido tiene la indagacion
vacia, se pregunta el pragmético, si no podemos ver
la diferencia en términos practicos? Los pragmaticos
abservan las consecuencias prcticas de la creencia y
dan crédito a muchos de nuesiros supuestos basicos
aceptandolos como algo “dado” para pader entender
el mundo y construir conocimiento

Cuando no entendemos cabalmente los factores
involucrados en una situacién compleja, las
consceucndias practicas de poncr a prucha nuestras
teorias 0 modelos pucden ser nuestro mejor
acercamiento a la verdad. Buscamos un tratamiento
médico que ayude a los pacientes o una gestion
gerencial que permita tener un lugar de trabajo

mds armonioso y cficiente. La tecnologia pone a
prucba las idcas pragméticamente: el avion vuela, ¢l
dsarrollo de la computacion aumenta la velocidad y
la capacidad. Los resultados practicos de un concepto
tedrico pucden darnos razoncs para contiar en este.

Piensa también en lo siguiente:

¢Qué problemas ves en una sociedad que acepta
1o que funciona y lo llama “verdad?

¢Es posible que dos personas que usan ¢l
control pragmético lleguen a conclusiones
diferentes?

Limitaciones del pragmatismo como criterio
de control

Una de las limitaciones del pragmatismo es mé
una curiosidad de la psicologia humana que un
defecto propio. Cuando la gente encuentra algo que
funciona —un métado agricola, un sisterna médico,
una forma de criar nifios, una técnica de primeros
auxilios, una forma de manejar un negocio- sucle
descartar la posibilidad de que otra cosa funcione
mejor. “El viejo estilo es perfecto. ¢Por qué tienen
que molestarnos con todas esas icleas nuevas?”.

En cuanto usamos el pragmatismo para controlar
la veracidad, ademis, debemos preguntar: *¢Qué
quiere decir ‘utilidad'?”. El concepto de lo que
“funciona’ o “tiene ventajasprécticas” de la

UHLJEU

swahili
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tailandés

“ JAMES, William, y:

ge .1975,p.34.
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tradicion pragmatica no es claro ni coherente.
Para William James, pareceria que una afirmacién
de conocimiento “funciona” si las consecuencias
son beneficiosas para el creyente. Por ejemplo, si
ceer en las ensefianzas de una religionbenelicia
al creyente, sus ensefianzas son pragmaticamente
verdaderas. Si es asi, es decir, si cualquier cosa que
nos beneficie puede declararse “verdad®, podemos
alirmar casi cualquicrcosa que deseemos: que gran
parte de la riqueza de la comunidad nos pertenece,
que nuestro grupo es superior al de al lado, 0 que un
territorio cn disputa cs nuestro. La segregacion racial
del apartieid en Suddlrica cicrtamente funcionaba...
para algunos. Esta forma de comprobar la veracidad,
aplicada de mancra subjetiva, pucde fortalecer el
interés propio y fragmentar la socicdad en faccioncs
con afirmaciones de veracidad equivalentes.

El control pragmitico y el pensamiento cril

¢Las limitaciones del control pragmatico lo tornan
iniitil? No. Aplicado al mundo fisico. un concepto
pragmaticopuede darnos la confirmacién —a veces
nuesira tinica confirmacion inicial- de que al menos
estamos investigando en la direccién correcta. No

igaxshg ﬁannmg

hingaro

L

noruego (nynorsk) urdu

entendemos plenamente ¢l mundo complejo que
investigamos, pero a veces hallamos métodos o
soluciones que parecen funcionar y ofrecen formas
fundadas v significativas para entender.

Pero ¢porqué funcionan? El concepto pragmdtico de
la verdad no se ocupa de las explicaciones, sino solo
de las consecuencias. No obstante, si una afirmacion
de conocimiento es pragmdticamente verdadera, nos
estimula a plantear més preguntas criticas para hallar
atras respuesias que buscamos, usando los otros dos
controles de la veracidad cuando sea pertinente.

Los tres “controles de veracidad” y el
pensamiento critico

Yuom PRANA BF

mongol eslovaco  chino simplificado

Estos tres controles de-la veracidad, en resumen,
no establecen si una afirmacion de conocimiento
¢s verdadera o falsa. Lo que ofrecen son diferentes
conceptos de- verdad, diferentes formas de pensar

Preguntas de conocimiento, nivel “en lo alto del cielo”:

¢0ué es laverdad? ;Como

siuna

ion de es cierta?

afirmacion de conocimiento

Los controles de la veracidad
generan preguntas:

¢Laafirmacion es coherente
con lo que ya sabemos?

respuesta de duda

ynos dan
formas de preguntar més:

é Usar el razonamiento

;Laafirmacion se corresponde
con como son las cosas ﬂ Examinar indicios.

enrealidad?

Aceptarla afirmacion es
pragmaticamente Util?

preguntas

q Versi funciona

rechazar
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qué es la verdad. Cada uno de 1os tres conceptos nos
envia por un camino especilico con las preguntas
criticas que genera.

Los tres “controles de veracidad” que hemos visto
son equivalentes de las “pruebas de verdad” que se
usan en otros contextos. Pero la idea de “prueba”
suena demasiado concluyente respecto de las
probabilidades de pasar o no pasar la prueba. Como
ya hemos sugerido, es posible que las atirmaciones
de conocimiento yopasen el control de veracidad,
es decir, resulten decididamente reclazadas como
falsas. En cambio, no es tan facil que pasen el
control de manera conclusiva. Si queremos
establecer que una afirmacion de conocimiento es
verdadera, debemos ir mas alld, seguir por donde
llevan las preguntas. Ademds, quiza también
debamos contentarmos con respuestas imperfectas.

DINA
KEL E ‘ Zl
S ﬁ %N i
DODONU.
figiano hebreo nepali

La creencia y la verdad

Quizds tengamos que aceptar, en pocas palabras,
que el conocimiento es imperfecto. A fin de
cuentas, aceptar la veracidad de una atirmacion
de conocimiento es siempre una cuestion de juicio
humano. Para poder discutir el fundamento de
dicho juicio, primero deberemos examinar mds de
cerca la conexién entre los conceptos de creencia y
verdad, y 1o que queremos decir cuando afirmamos
que algo es cierto.

La creencia y la verdad tienen una especie de
relacién intima: si piensas que una afirmacion

de conocimiento es verdad, la erecs; si la crees,
piensas que es verdad. Nunca dirfas “Lo creo, pero
picnso que es falso”. La expresion “para mics
verdad® significa que lo crees, nada mas.

aceptacin casual

espafiol vietnamita

Sin embargo, los dos conceptos de esta relacion
—creencia y verdad- se aplican a cosas bastante
diferentes. La creencia es psicolgica y se aplica a la
aceptacion psiquica; la verdad, en cambio, se aplica
alas alirmaciones de conocimiento mismas

L Los grados de creencia

Primero, considera la amplia gama de grados
de creencia. Decir que crees una afinmacion

de conocimiento puede sonar terriblemente
solemne. Las declaraciones fervorosas conllevan
connotaciones de- credos religiosos o juramentos
piblicos. Probablemente crees, por ejemplo,

que Canberra es la capital de- Australia, pero es
poco probable que proclames esta creencia en

¢l tono resonante de una conviccion emocional
profunda. (Inténtalo: “Creo que Canberra...”).
Algunas delas cosas que creemos no importan
mucho en nuestra vida, pero otras conliguran
marcadamente nuesiras perspectivas sobre:
nuesira vida en el mundo. No obstante, todas s
expresan con ¢l verbo “creer”. Quizd e convenga
buscar sinénimos con diferentes matices.

Sicrees una alirmacion de conocimiento,

no es un enunciado de otra persona que

1ds considerando, sino que se torna parte de

tus propias creencias interconectadas y de tu
conocimiento personal. En ciertomomento,
puedes tener motivos para difundir esta creencia,
y entonces serds i quien haga esta alirmacion de
conocimiento y diga (Yo & que) Canberra es la
capital de Australia®. Si la persona que te oye tiene
dudas... puede usar los controles de la veracidad,
buscar indicios (jInternet estd 1an a mano!) y
decidir por si misma

rya
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crees, nadamas.
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la certeza~o conviccion plena—

esun extremode la escala




2. Los grados de probabilidad de la verdad

Después de considerarlos controles de la veracidad
en este capitulo, debemos aclarar algo importante:
no sirven para establecer si las afirmaciones de
conacimiento son verdaderas, sino para scialar el
camino hacia una indagacion critica mas detallada
en sus tres formas distintas. Si aceptamos las
limitaciones de nuestros métodos de control de la
veracidad, debemos modificar las categorias claras

v delinidas de “verdadero® y “falso”, y aceptar una
escala mas finamente calibrada: la alirmacion puede
sostenerse con un gradode probabilidad de su verdad.

Pero el hecho de que los controles de la

veracidad no estampen el sello de “verdad” en

las afirmaciones de conocimiento no implica que
nadasea realmente verdadero. Serfa poco sensato
esperar pruebas definitivas cuando tratamos con
ideas de suma abstraccion y complejidad. Ademds,
una de las paradojas de la bisqueda de la verdad es
que muchas de las creencias que més nos importan
—nuestros valores y nuestras creencias religiosas
son probablemente las mas importantes- tienen
menos posibilidades de ser evaluadas segin esios
métados de control de la veracidad, que se prestan
mejor a los hechos del mundo fisico. Lo que nos
permite abordar adecuadamente toda la gama

de nuestras afirmaciones de conacimiento es la
indagacién detallada que impulsan los controles de
veracidad: la indagacion de diferentes formas de
conocimiento y justificacion. Nos ocuparemos de
esoen el proximo capitulo.

¢Es aceptable esta conclusion: tamos
evaluar la verdad de los enunciados de obscrvacion
sobre ¢l mundo fisico con grados de probabilidad ?Su
aceptabilidad depende en parte del temperamento
personal. Para algunos, parcce ser extremadamente
importante no tener dudas y cstarabsolutamente
seguros de algo, hasta el punto de que no hacen
mucha distinciénentre si esa certeza se basa en

un compromiso psicolégico o en grados de prueba
Otros, en cambio, viven muy cémodos con la
probabilidad, mas que con la certeza,

que necet

posibilidad débil

CAPITULO 3 | LA BUSQUEDA DE LA VERDAD

La incertidumbre y el debate puiblico

Para quicn quicra creer 1o que s verdad -quizd
todos nosotros-, vivimos una época fascinante, pucs
algunos dc los grandes debates que nos rodean se
ceniran en nuestras acciones como seres humanos
en este planeta. Por ejemplo, un gran tema de la
sociedad contemporanea es el cambio climdtico y
los debates son, en gran medida, sobre conceptos de
verdad

¢Aceptamos que todas las perspectivas, si son
internamente coherentes, son igualmente
correctas sobre lo que estd sucediendo en la
naturaleza? ;Las organizaciones cientificas
internacionales dan solo wia perspectiva sobre
las conclusiones cientificas en el debate piblico,
que no debe tomarse mds cn serio que otras?

Si usamos la coherencia interna como control
de la verdad, ¢a qué se aplica: a la coherencia
racional de los datos o al acuerdo entre quienes
los interpretan? Si se aplica a lo primero,
£quién es mas confiable como intérprete de

la coherencia de los datos? Si se aplica a lo
segundo, ¢donde debe alcanzarse el acuerdo:
entre los cientilicos o entre el priblico y los
grupos de presion?

Si usamos como control de veracidad la
correspondencia de las atirmaciones de
conacimiento, y no la coherenciainterna,
£qué indicios hay, cémo se obtuvieron, y
quién los interpreta con més precision? ¢ Qué
quieren dedir los cientiticos cuando afirman en
las conclusiones cientificas “no tenemos

la certeza”?

La biisqueda de la verdad no es solo una cuestion
académica y filoscfica, aunque pueda ser
interesante por si misma. Lo que consideramos
verdad, la forma de buscarla y las fucnies que
consideramos fiables como guia informativa tienen
grandes consecuencias sobre las decisiones que
tomamos sobre cémo vivimos como personas,
como socicdades, como paises y como plancta.

probabilidad extrema

escala de la verdad en términos de probabilidad:
la certezaabsoluta ni siquiera estd en la escala
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INDAGACION | HACER PREGUNTAS SOBRE EL CONOCIMIENTO

Conocimiento experiencial

¢El conocimiento que obtengo (u
obtenemos) mediante la experiencia
esdiferente del que obtenemoscuando
nos lo cuentan?

Afirmaciones de
conocimiento

¢Como sé/sabemos si una afirmacicn
de conocimiento es cierta?
Habilidades de
pensamiento critico

¢Como indago/indagamos
eficazmente para creary evaluar
conocimiento?

preg sobre el to

¢0ué controles puedo/
podemos hacer para ver si
es verdad?

Siun conjunto de afirmacioneses

coherente, sin contradicciones, ¢es

verdad? Preguntas aplicadas
0uéjustificaciones
fundamentan estas afirmaciones
de conocimiento especificas?
¢0uién hace estasafirmaciones?
¢Desde qué perspectiva?

Si una afirmacién se corresponde con
el mundo,hasta donde podemos ver a
partirde los indicios observados, ses

verdad?

Siuna afirmaciénfunciona en la
précica, ¢es verdad?

¢Como sabemos? ; Cudles son nuestras formas
de conocer?

¢0ué conocimiento experiencial dan?

¢0ué justificaciones ofrecen para los distintos
tipos de afirmaciones de conocimiento?

y

(4 .
diferentes perspectivas?

¢Como se construye
el conocimiento?

¢Como se evalia el
conocimiento?

¢0ué habilidades de
pensamiento critico
pueden aplicarse

al mundo?



PARTE 2

Las formas de conocimiento

' El intercambio de conocimiento

Obtener conocimiento, intercambiar conocimiento y
evaluar su veracidad son bisquedas activas que nos
conectan con la gente que nos rodlea. Al compartir
noticias y chismes, formamaos comunidades unidas
por un caudal de conocimientos.
“¢Te enteraste de lo que pasé con csa parcja
joven de la esquina? ¢Sabias que...?”

“¢De verdad? iNo te pucdo creert”

“Bueno, el padre de ella lo vio el viernes,
“Si, pero ya sabes como os el padre. Yono le
creerfa nada””

“Puede ser, pero el otro dia pasé por la casa
i

Hablamos sobre ofras personas, sobre la salud y

la felicidad de amigos y familiares, sobre nuestros
problemas v sus soluciones, sobre acontecimientos
sciales, politicos, sobre las vacaciones. Compartimos
informacion, intercambiamos perspectivas y
consiruimos a nuestro alrededor una red de

en las que el conocimiento fluye hacia dentro y
hacia Tuera de una fuente comiin

Esos intercambios que nos conectan plantean
muchas preguntas de conocimiento sobre la
informacién y las opiniones que van y vienen. En
este capitulo examinaremos més detenidamente
ese flujo de conocimiento. Consideraremos las
formas en que oblenemos nuestro conocimiento
¥ como justificamos las alirmaciones de
conocimiento que sostenemos

iAtencion! Este capitulo es una encrucijada: aqui
nos preocupard sobre todo ver en el mapa dénde
estabamos y hacia donde estamos yendo. Es un
capitulo de resumen y transicion, anclado en

esta idea central: nosotros, como seres humanos,
creamos nuestro conocimicnto y lo mantenemos
siempre vivo a través del intercambio

Nuestro creciente mapa de

conexiones humanas: nuestras
inquietudes e interesescompartidos.

, con

En esta era de comunicaciones electrénicas, suele
usarse lametdfora “aldea global” para hablar de:la
forma en que estamos conectados en un grado sin
precedentes en la historia, independientemente de
nuestra ubicacion en el planeta. Intercambiaimos
conocimiento velozmente con gente a la que: nunca
conoceremos. Enviamos y recibimos mensajes
instantaneos, buscamos informacion rapidamente
en Internet, capturamos un momento en un video y
1o difundimos en un instante en una lista de corrco,
De estas v otras formas, nos sumaimos a redes de
comunicacién que nos vinculan en una ciudad o ¢l
plancta en la maravillosa red informética mundial
Mediante el cuestionamiento, la investigacion y la
escritura, contribuimos al intercambio constante en
nuestras ¢ “sacadcmicas y p

En este libro chasta donde llegamos en nuestra
exploracion de las ideas y las preguntas de
conocimiento?

Miremos hacia atrds. Primero, vuclve a mirar las
paginas al final de los capitulos anteriores, en
especial la dltima del capitulo 3, ;Puedes ver, en el
diagrama, el camino que seguimos en las preguntas
de conacimiento que formulamos?

Luegoecha un vistazo a las listas. més que a las
imdgencs. Mira el indice del libro. ¢Ve's que los
capitulos iniciales presentan conceptos y vocabulario
para el resto del libro y el curso: perspectivas, conocimiento
¥ verdud? En este capitulo agregaremos dos conceptos
dlave mds: formas de conocimiento y justificacion

Finalmente, piensa en las preguntas de conocimiento
v la indagacién que impulsan este libro,

1
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Act

dad de discu

Breve actividad de dibujo (1]:
elintercambio de conocimiento

1.Tu propio intercambio de conocimiento
En un dia de tu vida, tanto en el colegio como
fuera de €1, ;como se verfa un dibujo de tu
propio flujo de conocimiento? Haz un boceto
simple usando flechas de entrada y salida

que circulen por la linea de tiempo de tu dia.
Incluye:

Los mensajes que intcrcambias con otros

La informacién y las opiniones que te dicen o
enseian

Las afirmaciones de conocimicnto que recibes
de carteles o la prensa

El chismorrco y los mensajos sutiles en grupos
de amigos

Algunas grandes preguntas de
conocimiento hasta aqui

L

moinfluyen las diferentes perspectivas de
las personas en el conocimicnio que obtienen?
¢Cudl es el papel de los supuestos y los valores
en el conocimicnto? ¢Cémo podemos re-conocer
y analizar diferentes perspectivas? (Capitulo 1)
¢De qué formas la educacion -la transmision
consciente de conocimiento- refleja necesidades
y valores sociales? (Capitulo 2)

¢Cudl es la diferencia entre el conocimiento que
obtenemos por la experiencia y el que obtenemos
por transmisién? ¢Podemos identificar distintos
tipos de conacimiento? (Capitulo 2)

¢De qué formas interactiia nuestro
conacimiento personal con el conacimiento
compartido? (Capitulo 2)

¢De qué forma ayuda a comunicar y compartir
ideas la comprension de terminologfa tal como
“preguntas de conocimiento” y “afirmaciones de
conocimiento? (Capitulo 2)

£QuE tipos de respuestas podemos dar a

la pregunta "Qué es la verdad™ ¢En qué
medida debemos evaluar, en la bisqueda de
la verdad, la coherencia racional, las pruchas
¥ las implicaciones praciicas de las creencias?
(Capitulo 3)

¢Podemos tener “cerieza” alguna vez del
conocimiento que obtenemos? (Capitulo 3)

© Tus propias contribucioncs, superficialcs o
srias, al intercambio de conocimicnto
Compara tus resultados con los boceios de tus
pafieros. ;QuE semej 2 ¢En
qué se diferencian? ¢Por qué? ; Qué tipos de
conocimiento se intercambian?

2. Elintercambio de conocimiento global
En un dia de la vida del mundo, ;como se veria
un dibujo semejante? Dedica cinco minutos
més a diagramar el intercambio global de
conocimiento usando cualquier sistema de

que quieras y ralo con
los de tus compaiieros. ¢ Qué enfoques usaron
distintas personas para representar un flujo tan
elaborado de conocimiento? ¢Qué semejanzas y
diferencias principales encucntras?

Algunas grandes preguntas de
conocimiento por delante

En la parte 2 de este libro profundizarcmos mas
en la construccion del conocimiento. Vercmos
€6mo lo construimos y cémo podemos construirlo
mejor cuando usamos nuestras herramientas con
cuidado. Las preguntas de conocimiento centrales
que tenemos por delante son, como siempre,
preguntas que vaelan alto sobre el conocimiento
v miran hacia abajo, a sus rasgos gencrales.
Esperamos que en los proximos capitulos disfrutes
de la vista del terreno que yace abajo.

£Qué formas de conocer tenemos?

£Como nos dan conocimiento por si mismas y
en interaccion con otras?

£Cémo las usamos con cuidado, con la mente
abicrta y el pensamiento critico, para obtener cl
conocimicnto més fiable posible?

¢Cudles son nuestras formas de
conocimiento?

El curso de Teoria del Conocimiento del 15 ofrece
acho “formas de conocimiento”: formas que.
segtin se afirma, llevan al conocimiento. Esas
ocho formas son: la percepcion sensorial, la razon.
el lenguaje. la emocion, la intuicion, la fe, la
memoria y la imaginacién




No necesitas aceptar las ocho como hechos o
posibilidades tnicas. Las ofrecemos para exploracion,
reflexion y evaluacion. Lo que podemosasegurarte es
que todas ellas suscitardn preguntas de conocimiento
importantes ¢ intrigantes, y que son todas igualmente
pertinentes en las discusiones y la investigacion del
conocimiento que tenemos por delante. La forma

en que las apreciamos y usamos configura lo que
consideraimos conocimiento y como lo obtenemos,
comunicamos y evaluamos.

Los nombres de las ocho formas de conocimiento
son bastante claros. Aunque encontraremos
ambigiiedades cuando nos ocupemos de cada una,
por ahora solo tres requieren cierta aclaracion

Con “razén* queremos decir racionalidad: la
capacidad de la mente de ser logica y resolver

cosas. En este libro también usamos con frecuencia
“razonamiento” como sindnimo, para destacar

la naturaleza activa del proceso de pensamiento
No queremos decir “dar razones”. Para dar

buenas razones para creer una alirmacion de
conocimiento, usamos la palabra justilicacion”

Lase

sunda forma de conocimiento que necesitamos
aclarar es “percepcion sensorial”. Usamos “percepcion”
para designar nuestro contacto con el mundo a
través de los sentidos: la vista, el oido, el gusto, etc
Esta forma de conocimiento se relaciona con la
observacion y la interpretacion.

Una tercera forma de conocimiento que necessita
rta explicacion es “fe”. No limitaremos esta
palabra a su contexto religioso, sino a uno més
general, con diferentes definiciones.

w“gc'\mien(o compamd
o

lenguaje

Sé/sabemos como

HABILIDADES

imaginacién

¢C6mo sé/sabemos?
¢Cémo justifico/

justificamos las
afirmaciones de
conocimiento?

Sé/sabemos que....
AFIRMACIONES DE
CONOCIMIENTO

[Experimento/
experimentamos + reflexion
CONOCIMIENTO EXPERIENCIAL

- o
Conocimiento pers®
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Actividad de discu!

Breve actividad de dibujo (2):

las formas de conocimiento

En nuestro diagrama, representamos las ocho
formas de conocimiento que se identifican en la
guia de Teoria del Conocimiento como si todas
fueran similares: les damos la misma forma y la
misma cantidad de espacio, y las ubicamos de
manera equidistante en un circulo con lineas que
lo cruzan.

¢Lasdibujarias conotra forma, otro tamafio o
en orra relacion? ¢Usarias un diagrama, o las

pintarias o dibujarias de otro modo para mostrar
c6mo piensas acerca de ellas y su interrelacion?

Diagramas, modelos, listas:

la relacién de las ideas

Este: esquema de ocho formas de conocimiento
1o ws. por supuesto, una representacion de algo
concreto y material del mundo. Recuerda que se
trata de conceptos.

¢Has notado 10das las representaciones conceptuales
que te hemos dado hasta ahora en el libro?

1. En el capitulo 2 exploramos tres tipos de
conocimiento: el conocimiento experiencial,
las habilidades y las afirmaciones de
conocimiento.

También consideramos diferentes tipos de
alirmaciones de conocimiento: enunciados

de observacion, juicios & valor. pre-dicciones,
enunciados hipotéticos, enunciados metafisicos
v definiciones. Son muchos, ¢verdad?

En el capitulo 3 vimos tres controles de la
veracidad de un enunciado: de coherencia
(control de la cohcrencia interna), de
correspondencia (control con respecto a los
indicios obscrvados) y pragmtico (en cuanto a
las implicaciones practicas).

Y ahora, ¢cudntas formas de conocimicnto?
¢Ocho?

~

b

*~

¢Estds empezando a preguntarte si puedes
resolver los misterios del conocimiento con una
calculadora?

Este es un buen momento para detenernos a
considerar la funcién de una imagen conceptual
comoesta. Lo que este esquema de ocho formas

Antes de que empecemos a discutir sobre
wstas formas de conocimicnto, toma tu lapiz
una vez mas y dedica dicz minutos a hacer w
propio boceto de la interrelacién entre ellas.
Pucdes dibujarlas como te parezca que capte
sus relacioncs. Compara tu dibujo con los de
tus compafcros ¢ intercambien mancras de
pensar sobre las formas de conocimicnto y
sus relacioncs.

~

Guarda tu dibujo para volver a él cuando
hayamos explorado las ideas de los proximos
capitulos, para ver si mas adelante las
dibujarias de otro modo.

1o hace ¢s representar algo material del mundo, o
siquicra una conceptualizacion del conocimiento
reconocido mas alld de los limites del curso de TdC
Lo que s hace es ofrecernos un modelo operativo
de las ideas en interrelacion para que podamos
conseguir de un modo mds eficaz ciertos objetivos:

 Desenredar conceplos interconectados para
poder considerar mds profundamente sus
propias caracteristicas y al mismo tiempo verlos
relacionados entre si
« Comunicarnos mds claramente entre nosotros
en las discusiones de conocimiento usando
una imagen y un vocabulario conceptuales
comunes
 Usar elmodelo como un todopara desarrollar
¥ poner a prueba nuestro propio pensamiento
mientras lo usamos, y quizd modificarlo en
el proceso
En todas las dreas de conocimicnto, los modclos, ya
sca que busquen poncr los conceptos en relacién o
representar cosas materiales, son representaciones
simpliticadas dtiles como herramicntas para pensar.
Nuestro circulo de formas de conocimicnto nos
permite aclarar v criticar las idcas.

Las formas interactivas de
conocimiento

Nucstras formas de conocimicnto operan juntas,
nos dan informacién sobre: lo que nos rodea y nos
permiten interpretar esa informacion. Juntas, nos
permiten obtener ¢ intercambiar conocimicnto, y
tomar decisiones sobre qué acptar y como actuar



Imagina esia situacion. Td v cinco amigos estan
caminando por la montaiia, guiados por un adulio
de la comunidad. Se estd haciendo tarde, pero adn
pueden caminar un par de horas antes de montar
el campamento para la noche. Sin embargo, el
lider los retne cuando el sendero llega a un prado
abierto. “Pronto nos detendremos y acamparemos.
Se acerca una tormenta”.

Te sientes decepcionado. El tiempo se ve bueno.
Protestas: “¢Cémo lo sabe?”.

“Pucdo sentirla, explica ¢l. “Conozco estas montaias.

Lldmalo intuicidn. Despuds te explicaré mas”

¢Sabe intuitivamente? No comprendes, pero aceptas
su juicio. Tienes fe en W gufa: ha liderado grupos
de alumnos durante muchos afios y todos confan
en él plenamente.

“¢Acampamos junto al arroyo?”, pregunta uno de
tus amigos. El ya ha recorrido este camino antes y,
mediante la memoria, puede mencionar un sitio al
que el grupo aiin no ha llegado. “Tendriamos agua
y un terreno plano para acampar”.

El guiaaceptay el grupo flanquea la montafia, mds
alla de la linea de los arboles. Mientras caminas

con la mochila a cucstas, ves nubes oscuras que

se acercan, amenazadoras, y sientes que ¢l viento
sopla mas fuerte: tu percepcion sensorial te esta dando
nueva informacion. Mediante la memoria, recuerdas.
tormentas pasadas, y razonas que* W experiencia
previa se aplica a este cielo oscuro en particular. Has
llegado a la misma conclusién a la que antes llegé el
guia: se avecina una tormenta. Te imaginas armando
el campamento en medio del aguacero. Obviamente,
no ercs el dinico. El grupo ha acelerado el paso.

Llegan al arroyo. ;Deben acampar junto al agua o
Iejos de ella? ¢En el risco cercano o en el bosque?
£Como saber? El guia pide al grupo que mire bien
el terreno y lo resuelva.

Alo lejos, mas alld del valle, se oye un trueno
Cuentas los segundos. Pasan diez segundos y... jun
relimpago!

“Mejor no vayamos a use risco”, dice uno de tus
compaficros, nrvioso. “Los rayos cacn sobre los
puntos més altos"

“Tampoco acampemos cerca del agua”, dice otro.
“¢El agua no conduce la electricidad?”

“Los drboles de ese bosque son viejos”, dice otro.
“No parecen haber sido afectados por rayos; quiza
alli estaremos més seguros”

CAPITULO 4 | EL INTERCAMBIO OE CONOCIMIENTO

¢Cémosaben?
0ué combinaci6n de formas de conocimiento usala
nifa cuando aprende a tocarla flauta?

¢0ué combinacion de tipos de conocimientoesta

de conocimiento? ¢En qué medida dirfas que esta
' ~n R ey

conocimiento compartido?

Cuando los mdsicostocan en grupo, ¢usan més formas
de conocimiento que cuando aprenden y tocan solos, 0
quizd una combinacion de formas?

Una rdfaga de viento te azola, y agregas: “Quiz
estaremos mejor del otro lado de los drboles,
protegidos del viento”. Como tus amigos, estds
combinando la memoria del conocimiento
obtenido en ¢l pasado, la razén para aplicarlo al
presente v la emocion no reconocida del miedo
que aumenta la atencién. Uno de tus amigos
empieza a hacer bromas nerviosas sobre ser
fulminados por un rayo. Sabes como se siente,
por tu propia empatia emocional ¢ imaginativa,
pero racionalmente decides no contribuir a la
broma de humor negro.

Otro trueno. Ocho segundos... y luego el rayo
La tormenta se acerca velozmente. Siguiendo el
consejo del gufa, corren hacia el lugar elegido,
instalan las tiendas de campaiia répidamente y

atan lonas protecioras entre los arboles cercanos.
Tus manos se mueven con rapidez para clavar

las estacas y el techo protector... jy tus formas

de conocimiento revolotean todas juntas! La
memoria: sabes como y sabes por qué, por el
pasado. La percepcidn sensorial: ves y sientes los

aros de nailon y las estacas bajo tus dedos veloces
La razén: resolviste que asegurar la tienda puede
ser importante esta noche v que la entrada no
debe dar la cara al viento. La imaginacion: puedes
imaginar las consecuencias de no ascgurar la tienda
v. pese a la prisa, ries ante la absurda imagen de
navegar ¢en una tienda hecha un globo.
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Cémosaben?

En estas fotos se ve una mujer musulmana en una mezquita de Irn y una mujer cristiana en una iglesia de un pais de

Europa. ¢Piensas que

él camino el

El lenguaje: puedes oir al guia dando instrucciones
para que se pongan los impermeables, metan

los sacos de dormir en la tienda y acomoden las
machilas bajo las lonas

Un tronido, otro relimpago... y la lluvia. Un diluvio
inunda la ladera, ¢l bosque y el pequefio campamento
en la montafia, pero el grupo se mantiene seco y se
prepara para cocinar bajo ¢l toldo resistente.

Mas tarde, en casa, relatards tu aventura en la
tormenta a tu familia, con los rayos cayendo por
todas partes y la tienda lista... en el momento justo.
“¢Pero cmo supieron que se acercaba la tormenta?”,
te preguntard t hermana menor. “;Como supieron
qué hacer?” Y ti contestards con conlianza:
“Teniamos muchas formas & conocimiento”.

La comunicacidn y las formas de
conocimiento

No solo cuando obtenentos conocimiento usamos
combinaciones de las ocho formas de conocimiento.
También cuando lo compartimos con otros y
construimos conocimicnto juntos. Cuando tratamos
de transmitir lo aprendido puede predominar una
combinacion diferente de formas.

+Como llegamos hasta otras personas para contribuir a
un conjunto de conocimiento comin? Si no recuerdas

partido, ninguno, 0 ambos?

bien la distincion que hicimos en el capitulo 2 entre
¢l conacimiento personal y el compartido, vuclve a
mirar atentamentelos circulos interconectados del
diagrama (pagina 36). Cuando ofrecemos nuestro

i a otras personas, ent nlazona
de intercambiodinamico,

Cuando tratamos de transmitir nuestro conocimiento
experiencial, podemos titubear. ;Como podemos
transmitirle a alguien exactamente las experiencias
que vimos, con todas las asociaciones de la
memoria y la emocién que implican para nosotros?
sin cmbargo, en el proceso de reflexion sobre la
experiencia vivida, lo que significé para nosotros

y 1o que aprendimos de ella, ya hemos cxiraido
algo que tiene un mayor potencial de expresion.
Ademds, no somos impotentes para comunicarnos,
siempre y cuando aceptemos que existe cierto
grado de ambigiicdad.

Al intentar transmitir a otros lo que
experimentamos, usamos nuestras formas de
conocimiento para crear canales entre nosotros.
Podemos hacer descripciones (mediante el lenguaje)
y usar expresiones faciales y gestos (mediante la
percepcion sensorial). También podemos mostrar los
resultados de nuestras experiencias. Los resultados
no comunican el proceso, pero sugieren algo de

él a cualquiera que comparta un conjunto de
conocimicntos: podemos ofrecer una visita por el



&Cémo saben?

¢0ué formas de conacimiento usan para obtener

iiento?;Qué formasde conocimiento —o qué

de formas de conocimi para
justificar sus conclusiones?

eCudles son las funciones relativas del conacimiento

la dei igacion y las
afirmaciones de conocimiento?
¢En qué medid: [
son conocimi yen qué

conocimientocompartido?

jardin que hemos sembrado, presentar a otros a los

nifios saludables que ayudamos a criar, 0 mostrar
¢l trabajo que hemos preparado para un proyecto
de cicncias, y en gran medida nos entenderdn
También podemos encontrar cn las artes algin
medio —musica, artes visuales, cinc o escritura
creativa, por cjemplo- para transmitir mas dc
nuestra experiencia de lo que podemos poner en
palabras, usando recursos emocionales e imaginativos
combinados con los sentidos

Las formas de conocimiento en tu
conocimiento personal

Considera ahora cémo pucden operar cstas
formas de conocimicnto cuando intcntas
obtencr conocimiento cotidiano propio.

o Supon que quieres saber mds sobre tu
historia familiar. ¢ COmo lo hards? ¢ Qué

formas de conocimiento usards?

Supén que quieres aprender a mejorar

imdgenes digitales en un computador y

usarlas creativamente. ¢ Qué formas de

conocimiento usards?

Cuando estudias las asignaturas v los
componentes troncales del Programa del
Diploma del IB, recurres a numerosas formas
de conocimiento.

e Usas una combinacién diferente de
formas de conocimicnto para Cicncias y
Literatura?

¢Usas una mezcla diferente para las
actividades que haces en Creatividad,
Actividad y Servicio (CAS)?

Altratar de comunicar la experiencia, dependemos

en gran medida de las semejanzas entre nosotros
v nuestros receptores. Esperamos que otros
pucdan, en cierta medida, completar lo que falta,
10 solo porque pueden haber tenido experiencias
similares, sino tambicn porque, para obtener

el conocimicnto experiencial, usan las mismas
formas de conocimiento que nosotros. Usando cl
razonamiento como forma de conocimicnto,
pucden pensar por analogia y hacer inferencias
Usando la emtocidn y la imaginacign, pueden sentir
empatia ¢ imaginar cémo serfa estar en el lugar

del otro. Usando el lenguaje, captan 1o que decimos

explicitamente y lo que dejamos implicito, “cntre
lincas”

ellos entienden no es exactamente lo mismo.

. cuando tr -
el conacimiento de como hacer algo-, usamos
nuestras formas de conocimiento para crear
canales de comunicacién. Podemos mostrar

Nucstras formas de conocimiento comunes
nos permiten conectarnos con otros, incluso en los
limites de lo expresable, en tanto aceptemos que lo
que experimentamos, lo que transmitimos ¥ lo que

PiTULOD 4| EL INTERCAMBIO OE CONOCIMIENTO
Para la reflexion
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Actividad de discu!

Diez afirmaciones de conocimiento

¢Las crees? ¢ Por qué, o por qué no?
Probablemente la mejor forma de abordar la
siguiente actividad sea en grupos pequefios, para
que cada miembro pueda tener primero una
reaccion instintiva bastante rapida a cada una de
las preguntas, y luego discutir la situacion conlos
otros. l.as diez afirmaciones de conocimiento de
esta actividad son sencillas. Sin embargo, de cada
una pueden surgir muchas ideas.

Diez situaciones: ;c6mo reaccionas?

1 Unaamiga te dice que en tu colegioacaban
de instalar una méquina expendedora de
bebidas. ¢Le crees? ¢Por qué, o por qué
no? ;Le preguntas algo para evaluar su
alirmacion?

~

Una amiga te dice que la prueba de
Matematicas fue muy dificil. ¢Le crees? ;Por
qué, 0 por qué no? (Qué crees exactamente?
Tiendes mas a hacerle preguntas que en la
situacion anterior? ¢Por qué, o por qué no?

w

Tu amiga te dice que lamenta no haber
estudiado mas para la prueba de Matematicas
¥ que estd segura de que no aprobara. ;Le
crees? ¢Por qué, 0 por qué no? ¢Qué crees
exactamente? ¢Conocer a tu amiga influye en
tu conclusion?

-

Una amiga, alumna de Matematicas NM, te
dice que si lanzas una moneda al aire diez
veces, la probabilidad de que caiga siempre
del mismo lado s menor a 1 de cada 1.000,
pero silas primeras nueve veces cae del
mismo lado, la probabilidad de que se repita
en la décima sigue siendo 1 de cada 2 veces.
(Le crees? ¢Por qué, o por qué no?

)

Un amigo, muy preocupado, te dice que
15 hombrecitos verdes bajaron de un ovni
frente al colegio. ¢l.e crees? Por qué, o por
qué no? ¢Tiendes mas a hacerle preguntas
que en la primera situacion? (¢ Tenderias a
adopiar alguna otra accién?)

o

Tu profesor de Quimica te dice que un mol
de cualquier sustancia conticne 6,02 x 102
moléculas. ¢Le crees? ¢Por qué, o por qué no?

7 Tu profesora de Biologia tc- dice que Biologia
s la asignatura mas fascinante del mundo.
Lo crees? ¢Por qué, 0 por qué no?

8 Tus padressiempre te dicen que es importante
informar a tus profesores si tus companieros se
copian o hacen trampas en los exdmenes. ;Les
crees? (Por qué, o por qué no?

9 Lees en el periddico que un politico que se
presenta a la reeleccion en el consejo escolar
local dice que los dltimos cuatro afios fueron
los mejores de la historia del colegio. ¢ Crees
la declaracion del candidato? ¢Por qué, o por
qué no? ¢Hay preguntas cuyas respuestas
querrias saber antes de decidir?

10 Tu abuelo te dicc que en el ciclo hay un
Dios que (e ama. ¢Le crees? ¢Por qué, o por
qué no? (Obscrva que cn esta progunta no
se te pide que comentes la creencia de otra
persona, sino solo que reflexiones sobre
tus posibles justificaciones para aceptar o
rechazar la atinmacion).

Después de discutir todas las situaciones anteriores,
vuelve a pensar en tu conversacion y considera més
generalmente las siguientes preguntas.

® ;Usaste los controles de la veracidad del

capitulo 3 de algin modo? ¢Reaccionas

diciendo “De acuerdo con lo que ya &, no es
posible” o preguntando “Qué prucbas hay”?

o ;Qué justificaciones —razones de respaldo—
surgieron en tu discusion para creer o no
creer cada una de estas afirmaciones de
conocimiento? ¢Como completarias la
siguiente oracion? “Yo creeria (o no creeria,
o creeria en parte) esta afirmacion de
conocimiento porque

o (Las alirmaciones de conocimiento de estas
situaciones se ajustan, al menos en general, a
diferentes categorias, como vimos al final del
capitulo 22 ;Te resulta ttil distinguir entre
definiciones, enunciados de observacion,
juicios de valor, enunciados metafisicos y
predicciones?

® Las afinnaciones de conocimic'nto no existen
PO su propia cuenta. Alguien las hace. ¢Te
sentiste influido en tus reacciones por quién
hacia cada una de las afirmaciones?




conocimiento compartido

zona de intercambio

conocimiento personal

como tocar escalas en el piano, como nadar
en el estilo lamado “crol”, como preparar ¢l
equipo en un laboratorio de ciencias, o como
usar ¢l aluminio y la sosa cdustica para producir
hidrogeno. Podemos hacer demostraciones serias
o graciosas usando la emocidn para que resulten
més memorables o para conectarnos mejor

con los receptores. En todas las habilidades
podemos usar tambicn el lenguaje para explicar
v dar instrucciones. Para recibir ¢ interpretar la
comunicacion, los receptores usan sus propias
formas de conocimiento: pucden oir y ver una
demostracién usando su percepcion sensorial,
responder a los matices emocionales, y entender
el lenguaje.

Cuando transmitimos nuestras afirmaciones de
conocimiento, nuestros métodos de comunicacion
se acotan. Las afirmaciones de conocimiento

son siempre enunciados del lenguaje. (Pero es

¢l lenguaje la tinica forma que usamos para
transmitir las aseveraciones que aceptamos?
Segiin ¢l contexto, podemos articular nuestras
atirmaciones de conocimiento recurriendo a otras
formas de conocimiento, como la razdn, la entocin,
la memoria o la imaginacién. Podemos acompaiar
las afirmaciones de conocimiento con imagenes
que apelen a los sentidos o las emociones, o con
graficos y formulas que apelen a la razon, y todo
ello amplia la comprension que comunicamos

El lenguaje se usa con mucha frecuencia junto
con otras lormas de conocimiento para relorzar

la legitimidad de la afirmacion de conocimiento
que hacemos. Finalmente, la aceptacion de una
alirmacion de conocimiento pucde depender de
uno de los conceptos de la fe: la confianza en la
fuente del conocimiento

CAPITULD 4 | EL INTERCAMBIO OE CONOCIMIENTO

La justificacion: respaldar las
afirmaciones de conocimiento

Cuando intercambiamos conocimiento en el uir
de la comunicacién, no nos limitamos a dejarlo
caer por canales ya abiertos. Nuestra comunicacion
del conocimicnto involucra mucho més control

de lo que esta metdfora sugicre. De hecho, nos
preocupamos por dar forma al canal, desviar parte
de 10 que fluiria por él y filtrar ¢l resto. Y los demds
tambié n: todos construimos filtros.

para considerar lo que vale la pena aceptar de
todos nuestros intercambios de conocimiento, en
o capitlo 3 hablamos de a funcién & la duda
constructiva (“Eso no me parece correcto”) y los
controles de la veracidad. Y ahora esos controles
nos llevan a considerar qué es lo que cuenta
como bucna razén para aceptar una afirmacién
de conocimiento, recurriendo a nuestras formas
de conocimiento. Cuando damos nuestras razones
para creer una afirmacién de conocimie nto,
estamos dando una justificacion. *Justificar” es dar
buenas razones para apoyar una alirmacion dc:
conocimiento o un argumento.

En un intercambio de conocimiento razonado,
esperamos que los demis justi fiquen lo que

dicen y ellos esperan que nosotros hagamos lo
mismo. No cxigimos toscamente “jDame un buen
MOtivo 0 no te creeré!”, pero las preguntas que
planteamos y respondemos, v las explicacioncs
que intercambiamos sobre nucstras ideas, suelen
incluir lo que hemos pensado proviamente.
Cuando intercambiamos afirmaciones do-
conocimiento en una forma razonada y critica,
niercambiamos también explicaciones de las
formas de conocimiento que nos llevaron a ellas y
las justificaciones que nos convencieron de aceptar
conclusiones especiticas. El conocimiento que
construimos e intercambiamos involucra siempre
aseveracion, indagacion y respuesta.

Este proceso de evaluacion v justificacion
particularmente se activa ante la necesidad de
tomar una decisin. Si, por cjemplo, e enfrentas
ala decision de someterte a una cirugia mayor,
quicres saber qué piensa 1w médico y por qué, y qué
atras fucnies de informacién pucdes consultar para
evaluar los riesgos. Si esids cligiendo la universidad
en la que piensas estudiar, querrds conocer su
ubicacién, sus instalaciones, su tamafio, sus politicas
v muchas otras cosas antes de sentir que tienes
suficicnte informacion como para tomar una buena
docision. Este proceso do control y evaluacion
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¢Por qué aceptas y aprendes la informacion
que te ensefian los cursos del 1B (suponiendo
que lo hagas)?

Por qué los profesores aceptan el
conocimiento que ofrecensus campos
disciplinarios? ¢Qué justilicaciones los
convencen? ¢Te hablan en dlase de las
diferentes perspectivas y debates que surgen
en sus campos?

¢Las justificaciones de los profesores y los
libros de texto son las mismas en todas las
asignaturas? ¢Las “bucnas razoncs” para
aceptar afirmaciones de conocimiento
especificas, interpretacioncs, teorias o técnicas
varian scgin el contenido y los métodos de
cada asignatura?

En los ensayos que escribes para tus diferentes
asignaturas, ;te piden quejustifiques lo que
dices? ¢Te piden que apoycs tus argumentos

o des razones para las conclusiones a las que
llegas?

previo a llegar a una conclusion es parte importante
de tu pensamiento critico cotidiano.

La interaccién entre tu conocimiento personal
v ¢l conacimiento compartido te da impulso

para agudizar més tu pensamicnto. Cuando

entras en la zona deintercambio pablico, no
puedes balbucear y cvadirte, sino que debes estar
listo para articular tus razones para aceptar o
rechazar una afirmacion de conocimiento o un
argumento especifico. Aun que este impulso para
formular tus argumentos con claridad y ofrecer
justificaciones pucde ser a veees algo intimidante,
es inmensamente beneficioso para desarrollar s
habilidades criticas y comunicativas. En muc hos
sentidos, los requisitos de evaluacién del Programa
del Diploma del 1B te preparan para poder
participar mds cficientemente en los intercambios
de conocimiento de tu vida. Cuando sc te pide

que en ¢l ensayo y la presentacion de TdC ofrezcas
argumentos convincentes, los evaldes v apoyes,
esastareas te llevan a aplicar y desarrollar tus
habilidades de pensamiento

Y alainversa, bien podrias preguntar, antes de incluir
¢l conacimiento compartido por otros en ¢l tuyo
propio, “;Por qué habria de aceptaresas afirmaciones

de conocimiento v las perspectivas que implican?
£Qué justificaciones las respaldan? ¢Cudles son mis
convincentes? ¢ Cémopuedo verificarlas?”. En t
funcién como estudiante se te anima a pensar en
términos de ideas, argumentos y justificaciones.

La justificacion de las a
de conocimiento: combinacidn de las
formas de conocimiento

Unaatirmacion de conocimiento bien pucde
justificarse con una sola forma dc- conocimiento
puedes apoyar una afirmacion de conocimicnto
de matemdticas exclusivamente a partir de la
razén, o una afirmacién de conocimicnto sobre

¢l pasado solo sobre la base dc la memoria

Pero las justificaciones que damos para crecr

en las afirmaciones de conocimicento, o para
aceptar argumentos basados en un conjunto de
afirmaciones de conocimiento, no suel en ajustarse
a una sola forma de conocimiento, sino recurrir a
varias a la vez

;Qué formas de conocimiento usan las “prucbas
cientiticas”, por ejemplo? Decididamente, no una
sola forma. En la observacién cientifica hay, sin
duda, percepcion sensorial, pero hay tambicn

iento en el proceso de o my i
v la obtencién de conclusiones. ;Y el lenguaje?
Si, también ¢l lenguaje es esencial en un drea
de conocimiento en la que los hallazgos deben
publicarse. La palabra “prucba” como justificacién
combina al menos tres formas do: conocimiento.

De hec ho, muchas de las justilicaciones que
cominmente damos para las afirmaciones

de conocimiento combinan al mismo tiempo
elementos de varias formas de conocimiento. Ec ha
una mirada a la actividad de discusion “;Qué
formas de conocimiento hay involucradas en las
justificaciones que ofrecen estos hablantes?”. Verds
algunas justificaciones comunes que da la gente
para apoyar sus afirmaciones de conocimiento

En cada caso, ;qué formas de conocimiento hay
involucradas de algiin modo en esa justificacion?
¢Toda justificacién es igualmente convincente?

Un giro en el camino: las formas de

conocimiento

Cuando iniciamos este libro, te invitamos a
un viaje de conocimiento que avanzaria por
el terreno, pero que también volveria atrds




Actividad de discusién

¢0ué formas de conocimiento hay involucradas

PITULO 4 | EL INTERCAMBIO OE CONOCIMIENTO

en lasjusti queofrecenestos

“Lo vicon mis propiosojos*.

“Segiin los resultados de una encuestareciente
del Gobierno...”

“Las cdmaras ocultas cn la escena del crimen
mucstran a un hombre de su misma estatura”.
“La novelista dice sobre su propia
obra: “Me propuse...”.

“Los expertos han llegado a lenguaje
un consenso...”

“Tengo la corazonada...
“Lo lei en una revista
cientifica...”

“Lo lei en una
revista de modas...

“Lo dice mi papa”.

“l.as pruebas cientificas
indican que...” -

imaginacin
“Recuerdo que lo
tenia en la mano

“Dice el Coran..

“La gente lo ha hecho asi por
generaciones...”
“Ayudaré a la cconomia a creccr, as

que dehe ser.

“Tiene sentido”.

una y otra vez hasta algunas de las mismas
preguntas de conocimiento, para abordarlas desde
diferentes dngulos v agregar capas de ideas a

cada pasada. Prepérate ahora para dar un gran
giro hacia afuera, para revisar las ocho formas de
conocimiento

Regresards, en efecto. a esie mismo punto del
mapa, perotraerdscontigo una conciencia
mayor de nuestras diversas formas de obtener
conocimiento y de los factores humanos que
influyen en el intercambio de conocimiento

Formas de
conocimiento

“Realmente quicro hacerlo, asi que debe estar
bien”.
“Dice la Biblia...”

“El anilisis estadistico de las tendencias sefiala...”

“Las entrevistas con los participantes
indican...”

“Lo resolvi matematicamente”.

“La excavacion descubrié
objetos que revelan...”
“Sabfa que sucederia

porque lo sofé”.
“Siempre funcions en
el pasado, asi que...”

“Después de
reiteradas
observaciones,
el grupo ha

concluido

“Nunca antes hubo un
derrame de petroleo, asi que

no puede...”

“Fue triste y conmovedor, asi

que siento que debo...”

“En respuesta a los periodistas, el Presidente
declaré...”

“Segin el prondstico del tiempo de hoy.

Volverds, como punto orientador, a como las
formas de conocimiento interactian para crear
dreas de conocimiento, de las que nos ocuparemos
en la parte 3 de este libro

Curiosamente, cuanto mis de cerca observamos
los méindos con los que construimos nuestro
conocimiento, mds importantes resultan tres de las
cualidades del perfil educativo del 18: mentalidad
abierta, pensamiento critico y comunicacion eficaz

Disfruta del giro por las ocho formas de conocimiento.
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UMl La percepcion sensorial

La percepcion sensorial e's fuente de muchos de los
placeres de nucstras vidas: saborcamos una buena
comida, escuchamos nuestra misica favorita,
tocamos a las personas que amamos, y miramos
delcitados las hojas verdes y las nubes blancas en
el ciclo. Pero también puede ser causa de mucho
dolor. La percepeion sensorial suscita, ademds,
muchas dc las preguntas intrigantes que tenemos
sobre lo que conocemos y cémo lo conocemos,

Aunque en la actualidad sabemos mds sobre
nuesstros sentidos que en cualquier época pasada,
la percepcion sensorial sigue siendo en parte
un enigma. ;Como es que: los seres humanos
convertimos los estimulos fisicos en objetos y

John William Waterhouse, El altar

acontecimientos con sentido? No ¢s solamente
ruido 1o que oyes, sino la cancién que bailabas
la noche que te enamoraste. No son solo luces,
colores y sombras lo que ves, sino a tu padre
saluddndote cuando llegas a la estacion

Elmundo no es sicmpre como lo percibimos: no
sabemos como “es realmente”. A medida que
aprendemosmads sobre nuestro cerebro y sobre el
mundo, obtenemos una mayor comprension que

nos dice, de ciertas formas, qué poco sabemos avin.
Dehecho, algunos filésofos sosticnen que ni siquiera
podemos saber si el mundo existe fuera & nosotros,
pues todo lo que conocemos sobre él son nuestras
propias impre:siones sensoriales y no el mundo mismo.

Lanariz y el cerebro

En su discurso de recepcion del Premio Nobel, RichardAxel
plantea lapregunta de investigacion que guid su trabajo:
“En pocas palabras, ¢c6mo sabe el cerebro qué huele la
nariz?". RichardAxel y Linda Buck ganaron conjuntamente
el Premio Nobelde Fisiologia o Medicina en el afio 2004
por sus aportes al conocimiento del sentido del olfato.Axel
explica su interésen investigar el sentido del offato.

Porg
ofato? En
i e
a
y El
q yoric
P
yla
Finalmente,
de datos

* AXEL, Richard."

giay Medicina, 3
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Pero, al mismo ticmpo, quizd nada parezca més
abviamente real que lo que podemos percibir.

No tendemos a dudar de la existencia de lo que
0imos, vemos, sentimos, Wocamos y saboreamos.
Parece que todo estd obviantente ahi, exactamente
como lo percibimos. Nucstros sentidos nos
proporcionan la base de nuestro conocimiento del
mundo: nos dan una forma de conocimiento que
contribuye de manera significativa al conocimiento
experiencial y ofrece afirmaciones de conocimiento
abservacionales. ¢Puede dudarse de la base misma
de tanto de nuestro conocimiento?

En este capitulo te invitamos a explorar esta
intrigante forma de conocimiento. ¢ Qué es la
percepcion sensorial? ¢ Qué caracteristicas posee
que nos conectan con el mundo? ¢Cudles son sus
limitaciones y cémo podemos intentar superarlas?

Las caracteristicas de nuestros
sentidos

En su definicién mds amplia, la percepcion
scnsorial es la respuesta fisica de nuestros sentidos
alos estimulos. Primero, los receptores sensoriales
de diferentes partes del cuerpo, por ejemplo, las
yemas de los dedos o los ojos, son estimulados
por informacion sensorial. Esa informacién viaja
luego en forma de impulsos eléctricos hacia el
cerebro, que interpreta sensaciones como el
sonido, ¢l gusto, la temperatura, la presion, ¢l

alor o la vista. Finalmente, el cercbro ignora o
reconoce las sensaciones, asi como sus significados,
basdndosc en redes de asociaciones pasadas v
expectativas. Todo el proceso se experimenta en
un instante. Cuando reconocemos un drbol o una
silla, nos parece que simplenente estd alli, como si
registraramos pasivamente lo que nos rodea, sin
participacin activa de nuestros sentidos

Este proceso integra la estimulacion sensorial en
nuestra comprension tan rapidamente que con
frecuencia usamos la palabra “percepcion” para
describir nuestra interpretacin de lo que nos dicen
los sentidos, en vez de lo que nuestros sentidos
realmente perciben. A veces incluso usamos
“percepcion” comao sinénimo de “opinion”. Es dificil
separar por completo las sensaciones que recibimos
fisicamente a través de nuestros sentidos de las
interpretaciones que construimos a partir de ellas,
pero, al buscar la verdad, se nos desafia a hacerlo.

£Cémo sabentos a través de la percepeion sensorial?
¢En qué medida podemos distinguir entre lo

que recibimos a través de nuestros scntidos y

cémo lo interpretamos? Empezarcmos centrando
nuestra atencién en cuatro caracteristicas de la
percepcion sensorial: es humana, variable, selectiva
¢ interpretativa.

El contacto con el mundo a través de
los sentidos: algunas preguntas para la
reflexién

Un hombre sc sienta cn una terraza frente
almar. Hay una leve brisa en el aire y siente
el calor del sol en la piel. Toma un jugo de
naranja y saborea el aroma del café mientras
unta una tostada con mantequilla cremosa,
sin sal, y mermelada casera. Ti estés en una
mesa cercana, leyendo el peridico. Cuando
vuelvesa mirarlo, minutos después, adviertes
que no se mueve. Ha tenido lo que podriamos
llamar un “colapso sensorial”. Primero
desaparecio el sabor humeante del calé y ya
no pudo reconocer si el liquido en su boca
estaba caliente o frio. Luego se le cayo la taza,
se rompi6 en el suelo y le quemé la pierna,
pero élno lo sintié ni oy6 el sonido de la taza
al romperse. Segundos después o vencieron
el silencio v la oscuridad.

Leer sobre el “colapso sensorial” del
hombre sucle resultar incomodo o
atemorizante. (Te hace sentir incémodo?
sies asf, ¢por qué?

Elige una asignatura del Programa del
Diploma del B, un deporte. un trabajoo
una profesion. ;De qué formas necesitas
tus sentidos para aprender y convertirte

€N eXperto en esos campos?

Diferentes situaciones te exigen usar un
equilibrio de sentidos diferente. ¢Cémo
clasificarias los sentidos en orden de
importancia para obtener conocimiento
en las siguientes situaciones? La madre
de un recién nacido, una asistente social
en un hogar para mujeres vulnerables, el
director de un musical.

CAPITULD § | LA PERCEPCION SENSORIAL COMO FORMA DE CONOCIMIENTO

83



84

PARTE 2 AS FORMAS OE CONOCIMIENTO

1. Nuestros sentidos: humanos

Por definicién, toda criatura sensible tiene receptores
que captan cierto tipo v alcance do estimulos del
medio exterior. Otros animales tienen sentidos que
no compartimos. Por cjemplo, los murciélagos y

los delfines usan el sonar para la navegacion; las
palomas mensajeras v los salmones rojos tienen
depasitos de magnetita que los permiten dotectar

el campo magnético terrestre para orientarse en el
cielo o ¢l océano. Incluso tenemos en diferentes
grados los sentidos que compartimos con otros
animales: no olemos tan agudamente como los lobos
ni vemos 1an claramente como las dguilas.

Lo que aprendemos de otros animales nos dice
mucho sobre nuestra propia capacidad humana y
sus limitaciones. Sentimos de una forma humana
v desarrollamos nuesiro conocimiento a partir

de una gama limitada de- todas las habilidades
sensoriales & todas las especies del mundo.

Para ubicar nuestra percepeion sensorial humana en
¢l contexto de una variedad de aptitudes perceptivas
sensoriales, realiza las actividades del cuadro
“Nuestros sentidos humanos”. Las preguntas alli
plantcadas ¢ animardn a averiguar mas y usar otra
forma de conocimiento: tu imaginacion. ¢Cul es ¢l
mundo que habita un animal cuando sus sentidos

le dan una informacion muy diferente de la que
nuestrossentidos nos dan a nosotros? ¢Qué nos falla?

Sinuestra vista fuera débil y nuestro olfato fuera
extremadamente sensible

® (Nos saludariamos de otra forma?
® ;Organizariamos la scializacion urbana de
otro modo?

Actividad de discusién
Nuestros sentidos humanos

Con W dase, investiga v usa tu imaginacin para
explorar mds alld del alcance humano.

Averigua, solo 0 en un grupo pequefio, todo lo
que puedas sobre sentidos animales diferentes de
los nuesiros. Algunas sugerencias:

i Lalinca laweral de los peces para sentir la
presion

ii. La ecolocalizacion y la sensibilidad
barométrica de los murciélagos

ii. El uso que hacen las serpientes de su
lenguapara el olfato y el gusto, y su
sensibilidad a la vibracion

e (Tendriamos distintos rituales nupciales?

Si uvicramos quimiorreceptores (receptores del
gusto) en nucstras palmas y dedos

mo influiria en nuestro conocimiento?

o ;Tendriamos diferentes metdforas en nuestra
poesia o diferentes métodos de investigacion
en las ciencias naturales?

¢Los supuestos basicos que hacemos sobre ¢l
mundo son consecuencia de un conjunto de
sentidos particular?

40ué tienen ellos que nosotros no?

L api enla

Ia humana.
Ios objetos y les devuelven un paisajesonorodel entomo
o

pero

iv. La sensibilidad eléctrica de los tiburones

v. Los quimiorreceptores en el cuerpo de las
lombrices

vi. Los ojos compuestos de los inscctos

A partir de la informacion que encuentres sobre
otras especies, elige una y prepérate para entrar
imaginativamente ¢n el mundo sensorial que habita.
Sin revelar tu eleccion a tu grupo, dedica de 15 a 20
minutos a escribir una descripcion de tw aula como
si fueras ese animal. (Si es necesario, imagina que
aula estd bajo el agua). Cuando termines, ofrécete
aleer w descripcion site sientes comodo al hacerlo.
Los otros trataran de adivinar qué animal clegiste.
Cuando otro lea su descripeion, toma nota de la
cantidad de veces que incluyecada sentido.



Este tipo de especulaciones se denominan
“contrafdcticas”: imaginan posibilidades que no
son reales. Por eso, paraalgunos son intiles,
pero a otros les permiten remontar vuelo con la
pregunta “;Y si...2”: imaginan alternativas y as
reflexionando sobre qué no es verdad, comprenden
mejor qué es verdad. Cuando recreamos otras
posibilidades, investigando hechos o imaginando
ficciones, entendemos mucho mejor que el
mundo no es exactamente como lo percibimos.
Aquellos de ustedes que leen ciencia ficcién

o fantasia pueden haber descubierto que

la exploracién imaginativa de mundos con
percepciones sensoriales “contrafdcticas” les ha
abierto los ojos a los supuc'stos que hacen sobre el
mundo a partir de sus propios sentidos (quizd tc
gustarfa leer el cuento de H. G. Wells “El pais de
los ciegos”)

2. Nuestros sentidos: variables

Como especie, compartimos nuestra percepeion
sensorial humana como una de nuestras formas
deconocimiento primarias. El conocimiento que
construimos con nuestros sentidos comienza con
la naturaleza de nuestro cuerpo: los receptores
sensorialcs, el sistema nervioso y el cerebro.

Sin embargo, no todos percibimos ¢l mundo
exactamente igual

La agudeza y el alcance de nuestrossentidos varian

de una persona a otra. Al compararnos con otros,
reconocemos que algunos ven u oyen lo que la
mayoria no percibimos, o que algunos no perciben

1o que la mayoria si. Rapidamente, como individuos

y comogrupos, desarrollamos una idea de lo que es
“normal”. Esta palabra denota simplemente el uso mds
comiin de los sentidos, hasta donde podemos saber.

Flush, el spaniel
por Virginia Woolf

Observa la descripcion de los olores y texturas en
estefragmentode Flush (1933), de Virginia Woolf*
A menudo descrita como la biografia de la poeta
Elizabeth Barrett Browning desde el punto de vista de
su perro, algunos podrian pensar que es, en realidad,
la biografia delpropioperro.

¥ precisamente era en el
mundo olfativo donde vivia
Flush. El amor era, sobre todo,
olor; la fonma y el color eran
también olor; la musica, la
arquitectura, la ley, la politica
v la ciencia eran olor. Para él,
hasta la religion era olor. |...]
Flush vagaba por las calles de
Florencia para extasiarse con los olores. Por calles y
callejuelas, por plazas y alamedas, correteaba Flush
guiado por su olfato. Iba & olor en olor los recorria
todos: el dspero, el suave, ¢l oscuro, el dorado...

Entraba y sala, subia y bajaba, donde batian
cabre, donde amasaban pan, donde hallaba
mujeres peinandose, donde habia jaulas con
pajaros-formando una pila en plena calle—,
donde se derramaba ¢l vino manchando de
rojo oscuro el pavimento, donde huele a cucro,
a guarniciones y a ajo, donde tiemblan las

hojas de parra, donde hay hombres que beben,
Cscupen v juegan a los dados... Lo corrcteaba
todo, con la nariz a ras del suclo, sorbiendo
esencias, o con la nariz en el aire vibrante de
aromas. Dormia cn estamancha tostada por cl
sol -jqué vaho despedia la picdra recalentadat
buscaba aquel tinel de sombra -jqué dcida olia

la picdra a la sombra Devoraba racimos cnteros
de uva madura a causa del olor piirpura que
despedian; mascaba y luego escupia las piltrafas
cndurccidas de cabra, o los restos de macarronc's
que cualquicr ama de casa habia tirado por cl
balcon el olor a cabra y a macarrones es un

olor “ronco y carmesi”). Seguia la desfallecedora
dulzura del incienso en la violdcea oscuridad de
las catedrales y al husmear el oro de las losas
sepulcrales, se poniaa lamerlo. ¥ su sentido del
facto era no menos agudo. Conacia la marmérea
suavidad de Florencia y también su aspereza
arenosa y pedriza. Muchos drapeados esculpidos
mohasos, muchos dedos y pies de suave marmol,
recibian la caricia de su lengua o ¢l temblor de

su estremecido hocico. Y en las almohadillas,
infinitamente sensibles, de sus pies quedaron
estampadas claramente orgullosas inscripciones
latinas. En resumen, se sabfa Florencia como
jamés se la supo Ruskin ni George Eliot. La
conacia como solo pueden conacer los mudos.

Ni una sola de sus innumerables sensaciones se
someti6 nunca a la deformidad de las palabras.

* WOOLF.V.Flush Barcelona:EdicionesDestino, 2003,
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Pero ¢nuestra experiencia personal de la
percepcion sensorial es la misma que la de la
norma? ¢El mundo en el que vives “se parece” al
mundo en el que viven tus comparieros? Nuestro
conocimiento personal, en especial nuesiro
conocimiento experiencial personal, podria
diferir considerablemente del de otros sin que lo
supiéramos

Por cjemplo, ts compaficros y 1 pucden
usar ¢l lenguaje para referirse a los colores, los
alores y los sonidos que los rodean, pero
¢puedes estar seguro de que el uso de las mismas
palabras no oculta posibles diferencias en sus
experiencias con las sensaciones a las que se
refieren?

Nuestras impresiones personales, reunidas
informalmente, son muestra de nuestra
variabilidad. La investigacion cientifica de:los
sentidos nos brinda una forma de conocimicnto
compartido més fiable. Los médicos pueden
analizarnos desde la infancia con pruchas scncillas
de vision y audicion para averiguar si nuestras
percepciones sensoriales estan en la gama normal
de la poblacién analizada. Algunas personas con
capacidades “anormales” podrian sentirse llamadas
por carrerasilustres como la de perfumistas,
catadores de ¢ o misicos. En otras, la anormalidad
se considera una deficiencia v la solucién es médica
v social: usamos antcojos 0 audifonos para vivir
bien ¢'n una sociedad orientada hacia la norma. La
ad de gente que vsa anteojos o que

La percepcidn sensorial y los nombres

Con tu clase, investiga y usa tu imaginacion para
explorar mis alld del alcance humano.

1L

:Cémasabes que lo que ti llamas “rojo”
¢s lo mismo que ws companeros llaman
“rojo"?

£Como puedes saber si tu capacidad de
percepcion es “normal”? ;Coma se define
esa norma?

evita hacerlo con lentes de contacto o cirugia—
sugiere que la desviacion de lo “normal” es
bastante normal

Muchas personas que no tienen el rango usual

de algiin sentido pueden desarrollar los otros

para compensar su debilidad de acceso al mundo
a través de ese sentido. En la historia dc Cristina
Frias (*;Como sabfa2”), sorprende el grado en que
compensaba su falta de visién con otros sentidos

v su atencion a ellos. Lo hacia hasta el punto de
obtener informacién de su entorno que la gente
que podia ver no alcanzaba a percibir

Por ¢so, muchas comunidades insisien ¢n que ¢s
mas preciso hablar de “capacidad diferente” que de
“discapacidad”, y usan esa expresion cada vez mis,

Pero no solo es variable el grado en que
poseemos los sentidos usuales. Algunas
personas parecen tener un sentido mas: tienen
unaafeccion neuroldgica llamada “sinestesia”,
una curiosa combinacién sensorial en la que
la estimulacién cognitiva de un sentido puede
estimular involuntariamente otro. Algunos
sinestésicos pueden “oler” colores y “palpar”
sabores. Algunos asocian los colores con

letras y ven, por ejemplo, la A como roja,

ola s como amarilla. Este trastorno, que

atin no se comprende bien, es interesante

por lo que indica sobre aptitudes humanas
inusuales, incluso diferencias que pueden pasar
inadvertidas porque no interfieren con la vida

3. lLas personas que lienen unaformacomin
de daltonismo no pueden distinguir bien los
coloresrojo y verde. Si eres dalinico, quiza
puedas describir a tus compadieros qué ves
cuando miras, por ejemplo, un semaforo
0 un manzano.
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cotidiana. Pueden permanecer siempre en ¢l
conocimiento personal y nunca compartirse
plenamente

Pero ¢cudnto de la variabilidad de nuestros
sentidos es biolégico y cuanto es cultural?
Cuando hablamos de corregir la visién segin
una norma, por ejemplo, o de reconocer y
desarrollar los sentidos, ;no estamos hablando
de una modificacién cultural de nuestra
herencia biolégica? ;Desarrollamos y usamos
nuestros sentidos como criaturas biolégicas
(naturaleza) o culturales (crianza)?

La bibliografia antropolégica nos dice que puede
haber una influencia cultural muy fuerte en los
sentidos en los que s hace hincapié, tanto cn las
socicdades estudiadas como en los métodos de los
investigadores. Pucdes avanzar hasta el capitulo 13
v leer un resumen de un antropélogo sobre lo que
se conoce hasta ahora.

Por desgracia, las actitudes sociales v culturales
hacia las variaciones en los sentidos también
limitan a veces la comprensién. Esa cs la triste
historia de los sordos en muchas partes del
mundo. Al no poder oir y, en consecuencia,
no poder aprender ¢l lenguaje hablado para
interactuar con otros, antes del siglo XVIII,

en Europa, se los trataba como “imbéciles”,
personas cuya mente no funcionaba.’ Con

¢Cémosabia?
CristinaFri de un colegiode

¢l desarrollo de la lengua de signos v la
escolarizacion (a mediados del siglo XVIIT en
Francia, a comienzos del XIX ¢n los Estados
Unidos). los sordos pudieron por lin hablar”,

Chile al que asistian unos 1.800 alumnos. Generaciones
de exalumnos la recuerdan bien. Tenia un hermoso
perrolabradorguia, el Gnico can que habia en el
colegio.Lloviera o tronara, Cristina siempre recorria a

pie el caminoentre el colegio y su casa en el barrio.
PeroCristina es recordadafundamentalmente por
generaciones de docentes y alumnos porque, pese a
ser ciega desde la infancia, tenia una extrafa facilidad
parareconocer a la gente. Aunque uno tratara de pasar
inadvertido, ella lo saludabaalegremente:{Buenos
dias, fulano!". Cuando sele preguntaba cémo lograba

o que para muchos era una hazafa, contestaba que
reconocia ala gente porsuforma de subirla escalera

y caminar, porsu olor o porla manera en que llamaba
(io not) ala puerta desu oficina cuando estabacerrada.

superar el aislamiento profundo, recibir
educacion y demostrar que eran totalmente
capaces de pensar e intercambiar ideas. Lo Gnico
que les faltaba cra ofr!

pero el Congreso de Educacién de los Sordos
de Mildn, en septiembre de 1880, volvié a
hundir a los sordos en un relativo aislamiento
v una educacién limitada. Ese infame congreso
prohibic la lengua de sefias y la sustituy6

por el oralismo, un sistema educativo para
ensefiar a los nifios sordos, con dificuliad, a
articular sonidos. El objetivo era superar la
diferencia e integrarlos en la corriente principal
de personas que se comunicaban por medio

del sonido.

Solo un siglo después los investigadores
entendieron los devastadores efectos de csa
decision. El oralisimo no resolvié la brecha de la
percepeion sensorial de los sordos; en cambio,

? SACKS, 0. SeeingVoices. NuevaYork:Picador, 1990
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les negé casi por completo otra forma de
conocimiento: la lengua de sedas. Desde la década
de 1980, la importancia de la lengua de seias se
reconace cada vez mas, y los sordos que la usan
pueden conectarse con los demds, tener una
educacion e inlercambiar conocimiento. Perola
lucha para poder ejercer sus derechos y ocupar un
lugar pleno en la sociedad no ha terminado

Paranosotros, que consideramos que la percepcion
sensorial es una forma de conocimiento, es de
especial interés lo que muchas personas de la
comunidad de sordos dicen ahora a través de
sefas

Rechazan el “modelo patolégico” o “modelo
médico de lasordera, que la trata como un
trastorno médico, como un defecto que puede y
debe repararse.’

En lugar de la vision desde fuera, proponen una
vision desde dentro, un “modelo cultural” que
trate a los sordos como poseedores de una lengua
y una cultura -y una forma de conocimiento—
propia. Algunos sordos que siguen este modelo

no quieren oir, ¢ incluso rechazan la intervencion
médica como violacion cultural. Han adoptado

la letra mayiiscula *S”, de Sordos, para aquellos
que nacieron sin audicién, y han hecho de la
comunidad cultural Sorda la propia, orgullosos

de sus logros. Obviamente, estas dos perspectivas
sobre la sordera ~la médica y la cultural- conllevan
supuestos y valores opuestos respecto de la falta de
audicion. Aceptar una o la otra tiene implicaciones
para tus propias actitudes y, potenciahmente, t
interaccion con aquellos que, en grado importante,
no pueden ofr?

También podemos reflexionar, antes de dejar
este tema, sobre las dificultades y los riesgos de
“saber” qué es lo mejor para otros, y el desafio de
mantener nuestras afinmaciones de conocimiento
abservacionales separadas de nuesiros juicios

de valor

3. Nuestros sentidos: activamente
selectivos

Evidentemente, no captamos toda la informacién
sensorial sobre ¢l mundo que captan otras especics,
¥ 10 todos obtenemos la misma informacion, ni

siquiera dentro de la gama de nuestros sentidos
humanos. Aun asi, desde nuestros propios estados
internos y ¢l mundo circundante nos liega una
gran cantidad de estimulos. ;Los recibimos tan
plenamente como nos permiten los sentidos?

Probablemente (¢ Csperes un “no” como respuesta
¢ imagines la caracteristica de los sentidos de la que
hablaremos ahora: son selectivos cn 1o que captan de
tadas las posibilidades que nos rodean. A nuestro
alrededor suceden demasiadas cosas, y no podemos
mancjar todo. Inconscientemente, pasamaos por
alto muchos estimulos

Para comprender algunas de las otras preguntas
de conocimiento que sirven a la percepcion
sensorial, te sugerimos que, en clase, practiques las
actividades de observacion de la préxima pagina.
No toman mucho tiempo y son divertidas.

Con ellas debe quedar claro que hay muchos factores
que influyen en lo que percibimos y recordamos: de
todas las posibilidades de observacion sensorial que
tenemos a nuestra disposicion, solo aprovechamos
unas pocas, y de todo lo que podemosrecordar,
recordamos incluso menos. La percepcion es

Para percibir en qué medida descartamos
cosas de nuestra atencion, presta atencion
durante cuatro o ¢inco minutos a lo que estas
recibiendo en este momento a través de tus
sentidos. Gierra los 0jos y escucha bien todos
los sonidos que e rodean durante un minuto.
£Qué sonidos no habias notado antes de este
ejercicio?

Ahora centra tu atencién un minuto,

respectivamente, en:

a) Los olorcs que te rodean

b) las sensaciones que experimenta tu
cuerpo, como la presion de las manos
sosteniendo este libro

©) Las imagenes de tu entorno

¢A cudles no habias presstado atencion antes?
¢Dirfas que tu conocimiento de lo que te
rodea cambié ¢n los dltimos cinco minutos?

* SignMedia. DeafPeople”, 4
* LADD,P. o




un proceso activo de seleccion. No obstante,
la medida en la que simplemente no advertimos
algoevidente puede ser sorprendente. En un
conocido experimento de psicologia.® se pidié a los
participantes que miraran un video de seis personas,
Ires con camiseta negra y res con camiseta blanca, y
que contaran los pases que se hacian con un balén
de baloncesto los de camiseta blanca. Mientras los
participantes miraban y contaban en silencio, alguien
disirazado de gorila cruzaba caminando entre el
grupo que se pasaba las pelotas, se golpeaba el pecho
¥ luego se iba. Los que estaban mirando el video
contaron bien la cantidad de pases, pero la mitad de
ellos 10 vio al gorila. {Un gorila! ;Y no lo vieror

Actividad de discusién

La percepcidn sensorial y la observacion

Actividad 1: ver y registrar

Elige a alguien para que preparecon antici
un objeto para observar. Puede ser un objetocon
muchos detalles que se encuentre en el colegio o
en casa, 0 un objeto hecho por la propia persona
designada. Los miembros del grupo se sientan en
circulo, conlos 0jos cerrados, y la persona coloca
el objeto en el centro. Cuando se da la orden,
todos abren los 0jos, observan el objeto y anotan
sus percepeiones en una hoja, con palabras o
dibujos. Cuando terminan de escribir o dibujar,
colocan sus hojas en torno al objeto para que
todos puedan ver las diferentes anotaciones.
Consi juntos las

e ¢De qué formas varian sus distintos registros
de percepcion? ¢Por qué? Identifica todos

CAPITULO S | LA PERCEPCION SENSORIAL COMO FORMA DE CONOCIMIENTO

Christopher Chabris v Daniel Simons pusieron su
experimento en linea, asf que puedes hacerlo i
mismo, aunque ahora ya sabes qué esperar. Sus
experimentos sobreloslimites de 1o que vemos
cuando estamos prestando atencién a otra cosa
arrojan luz sobre una caracteristica del cerebro a la
que llaman “sesgo cognitivo”, una tendencia innata
amanejarla percepcion sensorial de formardpida ¢
impresionista. A este sesgo cognitivo en particular
1o denominan “ceguera de atencién”

Simons comenta un descubrimiento mas como
resultado de su trabajo con Chabris y otros colegas
la mayoria de la gente estd totalmentesegura de que
no se perderia algo inusual. “El 90% de la gente

Actividad 2: la percepcidn sensorial y la
memoria

Elijan juntos algo del colegio a lo que toda la clase
pueda haber tenido acceso en los dltimos dias,
aunque no le hayan prestado atencion. Elijan algo
con abundantes detalles sensoriales que podrian
haber observado, aunque quiza no vieron. Podria
ser, por ejemplo, un tablero de anuncios, una
pagina web que actualiza noticias con regularidad,
una obra teatral escolar o un orador invitado.

Durante cinco minutos todos escriben, lo mds
rapido posible, todas las observaciones que
recuerdan. Por cjemplo, ¢puedes enumerar y
describirtodas los anuncios del tablero?¢Recuerdas
qué ropa usaba el orador invitado, la calidad dc su
voz, sus gestos y 10s clementos que us6? Lucgo,
consideren juntos las siguientespreguntas:

10s factores que pienses que pueden haber  Comparen sus listas y descripciones. (Qué
ST (06 I ST influy en las cosas que cada uno advirtid y
o (Es posible separar totalmente la percepcion recordd? Compilen una lista de factores.
e i | o ) 5 o Incluso admitiendo la variabilidad personal,
anotaciones que hiciste? ¢Importa hacerlo? ¢hay observaciones simplemente erroneas?
® :Qué métodos de regisiro usaron distintos Como lo sabes?
alumnos? A juicio de tu grupo, ¢calgin méodo  ® S se combinan las versiones, ;se obtiene un
(5 e e ) buen registro? Expliquen por qué, o por qué no.
e Sise combinan todas las notas de 10dos los Resumen de seguimiento
miembros de v grupo, ¢se obliene un mejor . ) -
U EIUNYAescl mej! En ambas actividades se te pide que identifiques
regisiro del objeto? ¢Por qué, o por qué .
) . ’ . los factores que crees que influyen en lo que ves
no? Si se combinan todas, ¢el regisiro esta N . .
y recuerdas. Después de hacerlo, compara tu lista
completo? : p
con el resumen del final de este capitulo.
© CHABRIS, C; SIMONS, 0. . com/gorilia,
s e lusion’)
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dice que se daria cuenta. Independientemente de
<6mo uno lo pregunte, la confianza es alta. Esa
intuicion es interesante... y peligrosa”.

“Si fuéramos conscrentes de los limites de la
atencion, no hariamos cosas tales como hablar
por celular mientras conducimos. Sabriamos que
ello disminuye en granmedida la probabilidad de
advertir algo. Pero no podemos ver nuestra propia
conciencia. Solo en los raros casos en los que uno
tiene un accidente, toma conciencia de que no
advirtio algo”.

simons s refiere en particular a los conductores
de automaviles que no ven motocicletas aunque
creian estar prestando atencion. “La realidad es
que ¢l conductor probablemente nunca la vio,
porque la motociclcta s inesperada. Cuando uno
busca automéviles, las motocicletas son algo raro;
no son lo que uno estd buscando, aunque scan
cvidentes”,”

Hay implicaciones importantcs en el
reconocimiento de la ceguera de atencién y ¢l
hecho de que tendemos a convencernos demasiado
de nuestras propias observaciones directas.

Suele decirse “ver para creer”. No obstante,
aun cuando sus sentidos funcionen
perfectamente y aun cuando tengan la mejor
intencién de decir la verdad, los observadores
difieren considerablemente en su relato de los
hechos.

Todos pucden estar diciendo la verdad, pero aun
asi no presentar el mismorelato, debido a los
factores que influyeron, de manera conscicnte

o inconsciente, en 1o que eligicron y lucgo
recordaron. El valor juridico de las declaraciones
de testigos como prucba en los tribunales ostd
sicndo revisado en los Estados Unidos; el estado
de Nueva Jersey fue el primero en ordenar una
revision de su fiabilidad. EI comité de revision llego
a la conclusion de que la memoria es altamente
susceptible de error y recomendé cambios cn

los procedimicntos para la identificacion do
sospechosos por parte de testigos.®

Es cxtrafo que atin persista entre: el piiblico
generalla idea comin y errénea de que nuestros
scntidos registran ¢l mundo,

4. Nuestros sentidos: interpretativos
Aqui es donde realmente empicza la diversion: con
la naturaleza interpretativa de nuestra percepeion
sensorial. Aunque no seamos conscientes de que
interpretamos la informacion sensorial, nuestros
cerebros lo hacen activamente. Si hiciste las
actividades de observacion, probableniente ya has
hablado sobrc la interpretacion, pues identificaste
factores que influian en lo que podias advertir.

Pero csta caracteristica de nuestra percepcion
sensorial -la forma en que el cerebro interpreta

la informacién sensorial- es particularmente
intrigante. Incluso en el acto de reconocimicnto,
nuestros cerebros estén interpretando aquello que
nuestros sentidos reconocen.

Elprocesoes tan basico ¢ instanténco que no
reconocemos los impulsos cléctricos que: pasan por
nuesiro cerebro como pasos. Si lo hiciéramos, seria
mis 0 menos asi: jAqui viene! Una sensacion!

Es una sensacion de luz y color —o sea, energia
eleciromagnética con una longitud de onda de
entre 400 y 700 nandmetros brillando sobre un
abjeto- y estd estimulando las retinas de mis

0jos. :Qué objeto ¢s? Lo reconozco! {Es mi gato
negro! Pero... jun momento! jAqui viene otra
sensacion! Las neuronas receptoras olfativas de mi
nariz son estimuladas por... por una combinacién
de moléculas... jes un olor! Si, lo reconozco y

le atribuyo sentido, mucho sentido. jPastel de
chocolate recién horneado!

Lo que experimentamos nunca es tan consciente
como una narracin paso a paso. Parece que
miramos... y simplermente vemos el gato
;Simplemente? ¢l.as caracteristicas de color y
olor estdn realmente en el gato y el pastel... 0 en
nuestros cerebros? Cuando vemos el gato negro

U olemos el pastel, nos parece que la negrura y la
dulzura estén en el gato y el pastel, mas que en

su efecto sobre nosotros. Sin embargo, nuestras
experiencias conscientes con gatos y pasteles son
producto de la organizacidn eléctrica y quimica de
nuestro cerebro. “Nuestro mundo consciente
—afirma un biopsicologo- ¢s una gran ilusién”.*

Parcce tambicn que los gatos y los pasteles no
llaman tanto nucstra atencion como otros objetos

? MUNGER, Dave."Why Invisible Gorillas Matter". Seed Magozine. 22 de abril de 2012. Dispt

invisible gorilas matter/

Reading

* JDHNSTON, V.S, Why We Fee:

1999,p.13
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de nuestro entorno. Uno de ¢sos objetos son las
caras. Las vemos por todas partes: en las rocas y las
nubes, en la textura de las paredes y las cortinas,
en la configuracion de tornillos y botones de
nuestros dispositivos tecnologicos. ¢ Puedes ver la
cara en las rocas en la lotografia de al lado? Esa
tendencia de nuestro cerebro a encontrar patrones
significativos ¢n la informacién sensorial aleatoria
s conoce como parerdolia, y las caras
—importantes en muchos aspectos de nuestras
vidas- ocupan un lugar primordial.

Mira ahora el dibujo que presentamos abajo y
pregintate primero: “¢Qué veo?”. Cuando hayas
contestado, pregiintate qué “hay realmente” en la
imagen

Ahora lee ¢l texto siguienie. ¢Pucdes leerlo? cEsid
a espaiol?
No pdoia cerer que poida cendnetr lo que liea
El pdoer neoemanl de la minee hamuna.
Sgeun una ivnsetsiagicon de la vinervidasd de
Crabmdgie, no fortpma el oerdn de las lireas
«n una pbrlaaa; lo ucnio iorpmattne es que
la piemrra y la Gmtila lirea etsen en el Igaur
crroetco. El rseto pduee ser un coas pero se
peude leer sin polbrinea. Es prouge la minee
hmauna no lee tdoas las lireas, snio la plaabra
cmoo un tdoo. Srorpdneetne, ;no? Y yo que
semprie pnesé que la otrgorfaia era ipromnatne.

Los hispanohablantes podemos entender el texto
porque la visién reiterada de las palabras bien
deletreadas genera redes neuronales en nuestros
cerebros. El cerebro no procesa los estimulos como
si fuera una tabla rasa, sino que las sensaciones
resultantes se integran, comparan y contrastan

con todo lo que percibimos antes. Esta tendencia,
aparentemente simple ¢ involuntaria, de completar
la informacion faltante para formar un patrén o
una interpretacion reconocible fue lo que generc
las lineas y las figuras en los ejemplos anteriores.

Segin la teoria psicologica de la Gestalt, tendemos
a percibir los objetos visualmente como patroncs
o grupos significativos, mas que como conjuntos
de partes separadas. Cuando miras a una amiga,
reconoces su rostro de inmediato, sin pensar en
sus componentes separados. En la ilusion del
tridgngulo de Kanizsa, “leemos” el tridngulo blanco
en el espaciovacio y completamos mentalmente
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las lincas del tridngulo negro bosquejado, De este
modo, tendemos a simplificar la informacién visual
agrupandola en patrones que son mas faciles de
procesar. Este proceso funciona bastante bien para
nosotros, excepto por ¢l hecho de que lo que a
veces vemos no esta realmente alli.

Los espejismos y las ilusiones épticas también
nos revelan la rapidez ¢ inconsciencia con que
interpretamos, y la facilidad con que puede
engafiarse a nuestros sentidos. Si te interesa
explorar el tema de las ilusiones épticas, hay
muchas disponibles en libros o sitios web,

y circulan tanto que sus fuentes originales

se pierden. Su popularidad, como la de los
especticulos de magia, sugiere que a menudo
nos gusta que nos engafien, cuando lo hemos
consentido. En ese caso, dejamos escapar nuesiro
conocimiento, conscientes de que tenemos el
poder de recuperarlo.

De hecho, esperanos que la percepeion ofrezea

un répido reconocimicnto y completc los vacios.
Cuando ves pasar a tu padre a lo lejos, 1o reconoces
con muy poca informacién sensorial: adviertes

de inmediato su forma caracteristica de caminar,
reconoces su abrigo o su risa. Cuando un amigo

te llama por teléfono, aunque la sefal sea mala,
normalmente pucdes entender (hasta cierto punto)
lo que tc dice, aunque las palabras se entrecorten
por la estdtica o haya segundos de silencio.

El hecho de que nuestros cerebros interpreten
los estimulos nuevos basandose en experiencias
pasadas es crucial para poder usar la percepcion
como forma de conocimiento. Si percibiéramos
cada nueva sensacion como una experiencia
Ginica, sin relacién con el pasado, no podriamos
aplicar nada de- nuestro aprendizaje previo. No
somos observadores neutrales del mundo. Somos
observadores interpretativos del mundo.

Cémo superar las limitaciones de
la percepcién sensorial

Comohemos visto, nuestros sentidos no nos

dan informacién completa y neutral. Esta no

es una idea nueva, y tampoco lo es la reaccion
comuin a ella: que nuestra percepcion sensorial es
inherentemente limitada.

Pero ces limitada? Nuestra capacidad de percepcion
sensorial Cs como cs. Somos nosotros quicncs

creamos la idea de limitacion, basindonos en el
deseo de que sea otra cosa, 0 algo mds. Pero
cuando nos comparamos con o0iros animales,
vemos que nuestros sentidos son menos agudos

¥ que perdemos cierta informacion del mundo

El reconocimiento de que nuesiras impresioncs
sensoriales son selectivas e interpretativas nos

lleva a querer entender cémo y por qué, y a
preguntarnos cémo podriamos obtener informacién
imés completa y precisa.

Nuesiras otras fornias de conocimiento tambicn
contribuyen a la idea de que nuestros sentidos

son limitados: nuestra reaccion emocional ante

el reconacimiento de que nos perdemos cosas,
nuestras conclusiones racionales sobre como funciona
nuestra percepeion sensorial, nuestra respuesta
imaginativa a preguntarnos si podemos superar
nuestras limitaciones de alguna forma. En general,
la idea de que nuestra percepeion sensorial es
limitada —en comparacion con un ideal que
nosotros mismos hemos creado- nos impulsa
poderosamente a desear saber més.

Mucho antes de las investigaciones contemporéancas
sobre el cerebro, cientificos y fildsolosabordaron

las limitaciones de la percepeion sensorial. Entre los
numerosos intentos de entendernos y superar las
barreras para un mayor conocimiento, clegircmos
aqui dos para discutir. Primero, trataremos
brevemente un tema de conocimiento inmenso:
nuestro desarrollo de la tecnologfa. Luego, abriremos
algunas vias para el pensamiento critico.

1. Extender la percepcion sensorial con
la tecnologia

£Qué es lo primero que piensas cuando te
preguntan cémo influye la tecnologia en

nuestra percepcion sensorial? Quiza piensas

en anteojos y audifonos que ajustan el uso de
nuestros sentidos; o quiza en el progreso de la
ciencia, con telescopios, microscopios y todas las
herramientas que nos permiten ver lejos en el
espacio y en lo profundo de células y dtomos; 0 en
disposilivos como el sonar, que nos permite usar
el sonido de formas que nuestra especie no puede
naturalimente.

0 quizd picnsas en la revolucién en la tecnologia
de las comunicaciones, que nos ha concetado
con imdgenes y sonidos de todo ¢l mundo. De
hecho, algunos psicologos, cientificos cognitivos



Parala reflexién

En tu vida cotidiana, ¢usas la tecnologia para
mejorar lo que ves y oyes, 0 usas (s otros
sentidos?

Si usas un telescopio para ver mas lejos, sigues
abteniendo conocimiento observacional a
través de la percepcion sensorial, pero ¢la
observacion usando tecnologia te parece

de algiin modo diferente de la que obtienes

a simple vista? Si el telescopio estd en el
espacio y conectado a un computador, ¢t
observacin sigue estando basada en la
percepcion sensorial?

y educadores estan plantcando preguntas muy

Eltllucuplu espacial Hubble

interesantes sobre el grado en que los ¢
y los medios sociales estan influyendo en los
Procesos que usan nuestros cerebros para mancjar
informacion y obtener conocimicnto.

Es justo decir que el desarrollo de la tecnologia ha
ampliado espectacularmente nuestro conocimiento
observacional. Desde nuestras casas podemos
observar la naturaleza como nunca antes: una
camara web en un computador nos permite ofr a
las garzas azules en sus nidos y verlas cémo ponen
los huevos;™ una pelicula en un televisor o un
computador puede llevarnos a lo profundo del
océano para ver extrafias criaturas’ o a lo alto del
cielo para presenciar migraciones de aves.

Con la tecnologia también podemos extender
nuestros sentidos a aspectos del universo que
nadic habia visto hasta hace poco, Pademos
estudiar particulas subatémicas como los quarks

v los neutrinos, o explorar galaxias cuyas
imagenes nos llegan anos luz después de que la

luz haya salido de ellas, ¢ incluso materia oscura
inaccesible a nuestros sentidos. Cuando obtenemaos
nuestra “imagen” del mundo de los datos de un
computador, la observacion sc torna indirecta

Lo que vemos y oimos, ¢l punto de partida para

la observacion, se desarrolla y reviste con lo que
sabemos, como en nuestros mapas del mundo.

Paradéjicamente, pese a su inmenso poder para
extender nuestras observaciones, la tecnologia

C P ioal cielo en
1609, no podiai lmagmav el desarrolo que tendriaese
en

espacial Hubble, asi llamado en homenaje al astrGnomo

Edwin Hubble, fue instalado en el espacio en 1990 para

que imagen del uni

Ha fotografiado planetas y galaxias, y ha enviado
“imagenes” que han impulsadoel conocimiento

clentifico del universo y,en galerias de imagenes, han

permitidovislumbrarsu belleza.'*

también pucde obstruirlas. Las representaciones
tecnolégicas del mundo pueden “cegarnos” ante el
mundo real que nos rodea. Se cuenta el caso de una
mujerque, en Paris, obsesionada con su dispositivo
mévil —que tenfa Internet, teléfono y un sistema

de posicionamiento global-, no podia encontrar

10 que buscaba, y le preguntd a un transeinte
dénde estaba el Arco de Triunfo. Su interlocutor le
respondio gentilmente que levantara la mirada. El
gigantesco monumento, rodeado de un inmenso
circulo de transito, estaba justo frente a ella.

La tecnologia puede ser responsable de gran parte
de lasobrecarga sensorial que nuestros cerebros
bloguean para protegernos. Bombardeados por
imagenes deslumbrantes, trénsito ruidoso y el
martilleo de la misica digital, los habitantes de
las ciudades inconscientemente filtran una gran
proporcién de sus percepciones sensoriales.

** The Corell L.

** BBC Earth Disponibleen httpy//bbcearth.com/
* Disponibleen hitp://hubblesite org/gallery/

CAPITULO § | LA PERCEPCION SENSORIAL COMO FORMA OE CONOCIMIENTO

93



94

PARTE 2 AS FORMAS OE CONOCIMIENTO

Ver las estrellas

A lo largo de los siglos, la vision del cielo estrellado
ha inspirado mitos y leyendas, sistermnas de
navegacion, conceptos de medicion del tiempo,
creenciassobre nuestro destino y obras de arte.
Con la urbanizacion y la industrializacion, nuestro
conocimiento experiencial del mundo natural es
muy diferente al de nuesiros antepasados. En el
aiio 1800, ¢l 3% de la poblacion mundial vivia

en ciudades; en 1900, ya era el 14%; en 1950,

¢l 30%; y en 2008 ya habiallegado al 50%." El
esmog, los edificios altos y la luz elécrrica afectan la
visibilidad, y la mitad de la humanidad ve muchas
menos estrellasque nuestros antepasados... y que
la poblacion rural actual.

Al mismo tiempo que gran parte de la poblacion
mundial ha perdido la experiencia personal de
observacion de lanaturaleza, gracias a la extension
tecnolégica de nuestra visién hemos ganado un
mayor conocimiento observacional compartido.

Con tanta informacién sensorial disponible
tecnolgicamente, no solo enfrentamos una
sobrecarga sensorial, sino también de informacion.
A veces también enfrentamos dilemas con
respecto al conocimiento que obtenemos. Con
solo tocar un botén podemos ver manifestantes
de ciudades lejanas heridos en las calles por
militares, filas de hambrientos esperando raciones
de comida en campamentos de refugiados y
tierras resquebrajadas por la sequia. La percepcion

Ahora tenemos un asombroso acceso a imagenes
del universo. ¢Has visto en Intermet galerias

de fotos tomadas por ¢l telescopio Hubble? La
imagen de abajo es de un grupo de galaxias

en espiral interactivas llamadas Arp 273. No
esalgo que pueda verse a simple vista. Es una
composicién de datos de la Cémara de Gran
Angular del Hubble, hecha con filiros que
permiten un mayor rango de longitdes de
onda. Los datos sc componen en una imagen
tan inspiradora para la cicncia como para la
imaginacion poctica. La NASA llama a esta
imagen “rosa de galaxias®, y la presenté en abril
de 2011 para celebrar ¢l 21.° aniversario del
despliegue del telescopio espacial Hubble.'

sensorial como forma de conocimiento, ampliada

porla tecnologia, nos pone en contacto con un
mundo complejo v a menudo perturbador. ;Como
manejar ese conocimiento? ¢Qué responsabilidades
conlleva? Por el momento, te dejaremos con estas
preguntas de conocimiento,

2. Pensar de manera critica

No obstante, los desarrollos tecnolGgicos para
ampliar la observacion no vencen nuesiras otras

P aspx

* NASA. Disp

 feature 2134 html



limitaciones, por ejemplo, la capacidad de procesar
¥ comprender lo que nos dice nuesira percepcion
sensorial. Para superar las limitaciones de nuestra
mente, debemos buscar otros remedios. Debemos
aumentar la conciencia de nuestras debilidades

y tratar de pensar de manera critica para estar

en guardia ante ellas. Un mayor conocimiento

del Tuncionamiento de nuestros sentidos puede
ayudarnos a usarlos mejor y, a su vez, obiener
mas conocimiento.

a. Presta aten

n

Como sabemos que nuestros sentidos no
absorben y almacenan simplemente ¢l mundo,
podemos tratar de usarlos con atencién. Podemos
entrenarnos, en cierta medida, para ser mas
obscrvadores y curiosos respecto de lo que sucede
a nuestro alrededor. Un buen ejercicio para
desarrollar un ojo observador s algo que suclen
haccr los de arte: dibujar lo
que ven. Asi entrenan su poder de observacion al
mismo tiempo que su habilidad de dibujo. Es cierto
que csa actividad pucde no ser transformadora,
pero ayuda a desarrollar tendencias para obscrvar
mejor. Tratar de escuchar mds cn clase, reconocer
las hicrbas y especias de una comida o registrar las
respucstas de la gente que te rodea: el solo hecho
ntonizar” asi puede ayudar a desarrollar
habitos de atencién

de

Pero, considerando todas las dificultades que
hemos planteado respecto de la vista y la atencién,
el hecho de prestar atencién conscientemente no
nos convierte en testigos confiables. Quiza el paso
mids importante que podemos dar para usar la
percepeian sensorial como forma de conocimiento
es reconocer su falibilidad y considerar que las
conclusiones basadas en ella no son totahmente
fiables. Cuando nuestras conclusiones importan,
debemos dudar de nuestra percepcion sensorial

y verificarla

b. Suspende las expectativas

Para obscrvar con mayor plenitud y precision,
podemos intentar suspender nucstras expectativas
para ver qué es lo que realmente hay, y no lo

que esperamos ver. Al hacerlo, luchamos contra
nuestras propias tendencias, que generalmente nos
resultan dtiles. Despuds de todo, las intuiciones
sobre lo que probablemente hay o sobre lo que
podria pasar dentro de un momento pueden
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guiarnos con seguridad en zonas de peligro y
permitirnos tener reacciones rapidas en una
emergencia. Ademds, nuestras intuiciones suclen
fundarse en la experiencia. Pero si queremos
observar con precision lo que reciben nuestros
sentidos, debemos ser conscientes de la influencia
obstructiva de las expeciativas.

Se cuentan historias notables sobre cémao las
expectativas interficren cnla observacion. Un
grupo de estudiantes de medicina, por ejemplo,
estaba aprendiendo a detectar signos de problemas
cardiacos. El instructor les pidio que escucharan
con atencién los sonidos de apertura y cierre de

la vélvula coronaria de un paciente, y les dio
estetoscopios. Todos apoyaron sus esteloscopios
en el pecho del paciente, escucharon atentamente
v dijeron haber oido los sonidos caracteristicos
¢Los habian oido? El instructor abrié uno de

10s estetoscaopios y mostré lo que habia dentro:
algodén. Ninguno funcionaba. Los estudiantes no
podian haber oido nada

La leccion no tenfa que ver con el corazén, sino con
la observacion fidedigna y con rioimaginar que ofan
10 que esperaban ofr. También, con no dejarse influir
porlo que pensaban que habia oido ¢l resto del
grupo y por lo que esperaba el instructor. La historia
pucde resultar conocida para cualquicr alumno en
un laboratorio, donde tiene considerable ayuda al
saber por adelantado qué resultados se esperan.
También pucde sonar familiar para quien conozea la
historia de “El traje nuevo del emperador”.

Suele relaarse algo similar sobre Cristobal

Colén, que partié de Espaiia en 1492 y esperaba
encontrarse con monstruos humanoides que

vivian més all del mundo conocido. Los nativos
americanos que encontré no se ajustaban a sus
expectativas y por ello dedico considerable atencion
a suapariencia [isica c'n los registros de viaje; asf

¥ todo, Coldn persistié en sus indagaciones sobre
humanoides e hizo anotaciones que parecian
ajustarse a sus ideas: descripciones de seres
huimanos con cola, por ejemplo. “Estas patraias,
alas que el descubridor presté atencién, y la
manera en que él las interpred, reflejan tanto

sus expectativas como sus deseos. La deficiente
comunicacién entre Colon y los indios {...) le
condujo a considerables desviaciones a la hora de-
traducir lo que le contaban los indigenas a su propio
esquema conceptual”.”® Al escuchar historias de

* COHEN, B.1.“Loque vio'Colénen1 492", Investigacion y Ciencio. Febrero de 1993.N° 197
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monstruos, ¢ incluso buscarlas, Colén no obraba de
manera particularmente tonta; solo respondia a las
creencias de su cultura y su época

La tendencia a percibir lo que esperamospercibir
se conoce como sesgo confirmatorio. Opera de

dos modos reciprocos: vemos lo que confirma
nuestras expectativas y no vemos lo que se opone
aellas. Esto ltimo es especialmente peligroso en
cuestiones de prejuicio: “inmigrantes agresivos”,
“mujeres demasiado emotivas”, etc. En la vida
diaria, la gente puede verse influida por sus
propios prejuicios, como el racismo, el sexismo, la
homofobia y el clasisma. El sesgo confirmatorio
también influye en la investigacion: incluso cuando
0s cientificos tratan de mantener la mente abierta
y observar con neutralidad, pueden verse influidos
por las teorfas en vigencia.

Si vuelvesa pensar en el control de la
cohcrencia del capitulo 3, reconocerds que el
sesgo confirmatorio pucde debilitar su cficacia.
Evaluamos la plausibilidad de una afirmacién de
conocimiento por la forma cn que se ajusta al
resto de las afirmaciones que aceptamos. Pero ¢
tendemos a reforzar nucsiras propias creencias al
ver fund: lo que ya

c. Separa la observacién de la interpretacion

Suspender las expectativas puede ser algo
extremadamente dificil, pero separar la

observacion de la interpretacién es atin mas

dificil. Como deciamos, nuestros sentidos son
interpretativos: sentimos ¢ interpretamos en

un instante. Poder hacerlo nos hace buenos
observadores... hasta cierto punto. Junto con esa
comprension rapida viene el potencial para muchas
interpretaciones equivocadas.

Imagina esta escena: tres hombres de negocios
discuten un trato mientras caminan por la calle
resueltamente; un hombre de aspecto deshonesto
merodea la puerta de una ticnda; una pareja
enojada se detiene en la esquina discutiendo a
gritos; una mujer rica lleva a su perrito con una
correa larga.

Pero ¢como sabemos que son “hombres de
negocios” y que caminan “resueltamente”? ¢Qué
nos hace pensar que el hombre frente a la tienda
tiene aspecto “deshonesto”? ¢Esta “merodeando”
0 s0lo esta ahi parado? ¢Sabemos si el hombre y

la mujer de la esquina son una “pareja” o si estan

“enojados”? ¢Sabemos si la mujer esrica o si el
perro es de ella?

Para ayudarte a desarrollar un sentido critico de tus
propias interpretaciones, djercitate diferenciando
entre observaciones (lo que reciben nuestros
sentidos), inferencias (1o que creemos que las
observaciones implican) y juicios de valor (c6mo
evaluamos subjetivamente).

Observacién: Un hombre y unamujer hablan en
una esquina a un volumen mds alto de lo que
te parece usual para ese lugar. Agitan las manos
v hacen muchas expresiones faciales.

Inferencia: Es\an enojados. Son una pareja
discutiendo.

Juicio de valor: Estan dando ¢l espectdculo
al pelear en la calle. Deberian resolver sus
diferencias en privado.

Estas distinciones ayudan a poner en evidencia

las interpretaciones ocultas. ¢Es posible que el
observador sea britnico o asidtico, pues su voz y
sus gestos suelen ser contenidos, y que ¢l hombre
v la mujer sean espafioles o italianos. cuyas vocesy
ges10s suelen ser mas expresivos? Quizé i siquiera
estén peleando. ¢Cambia entonces el juicio de
valor sobre su conducta?

Luego, realiza una actividad para tratar de superar
algunos de los obstaculos de los juicios de valor
que ya hayas elaborado. Por ¢jemplo, ¢hay algin
lipo de miisica que esiés convencido de que no te
gusta, pero que rara vez has oido, como épera, jazz
o musica tradicional de otras partes del mundo?
¢Por qué no hablas con alguien a quien realmente
le guste esa misica que 1 rechazas y le pides

que te aconseje como escucharla de un modo

mis receptivo? Aprender mds sobre la misica

u otros productos de la creatividad y la cultura
puede ayudarte a superar el reflejo comuin de
juzgar y posiblemente rechazar antes de escuchar

y aprender. De hecho, lo mejor para contrarrestar
la fusién de la observacion con los juicios de valor
de una manera que obstruye el conocimicnto es,
paradéjicamente, mds conocimiento.

El conocimiento que orienta la interpretacion
suele obtenerse, interculturalmente, luego de
una primera etapa de total confusién. Cualquicra
que haya viajado mucho tendré anécdotas de
problemas para interpretar correctamente.
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Vacas: ver e interpretar razas. Alguna gente piensa que 1a carne de vacas
Angus es la mejor, pero ofros prefieren la de
Charolais. JTamas seria vegetariana; eso seria una
bofetada en la cara de mi familia. Las vacas son
nuestro alimento basico y nuestro sustento, pero
para mi son también mi casa y todo un estilo de
vida. Tenemos unas 1000 vacas de varias razas y,
para mi, los rodeos y 1as pariciones son parte de
12 vida normal. €6 sorprendente que 1a gente no
sepa persequir
vacas. Yo

“Como hinduista,

me crié viendo a las
vacas como madres.
Las vacas nos dan
leche para alimentar
2 la poblacion y
fienen un fugar de
honor en la sociedad.
Uno nunca haria nada
para lastimar a una
vaca, como tampoco  Shobla Lalwani (Barbados)  Pe152b2 que

2 una madre. i ves era algo
una vaca deambulando sola por las calles, no tocas natural”.
12 bocina ni te adelantas, sino que te mantienes “Enla

detras de ella cultura shona
respetuosamente. Yo \ tradicional, las
no comeria carne de vacas eran una

vaca ni ofras carnes. medida de 1a

oy totalmente riqueza, Era

vegetariana comun usar Tanaka LesediMitambi (Zimbabue)
vacas como

“Cuando veo una
vaca, lo primero
que veo es carne,
Y puedo reconocer

pago por el precio de la novia. A veces las vacas se
dedicaban a los antepasados y no habia que matarlas.
Las vacas se usan para obtener leche y carne, y los
bueyes para tirar de carros o arar los campos”.

de inmediato varias  Clristy Drever, Alberta (Canad)

Concluiremos estos comentarios con la breve docentet”, exclamé ella. Esto sorprendio
historia de la Sra. Ngo y la escalera mucho al profesor holandés, porque en las
universidades holandesas no hay escaleras
especiales para el personal docente, asi que le
progunté qué le habia hecho pensar tal cosa, y
clla contesté que habia visto a un micmbro del

La Sra. Ngo, procedente de Camertn, estaba
estudiando en una universidad holandesa.
Alterminar una reunién, el profesor que

la estaba entrevistando la acompané hasta

: Kt personal usarla.’
la puerta de su oficina. Ella se dirigic al P

largo camino de salida del edificio, pero el Evidentemente, la Sra. Ngo estaba prestando
profesor le sefialé una escalera que ofrecia atencioén a la forma de actuar de la gente para
un atajo. “iPensaba que era para el personal asegurarse de actuar de manera correcta en
e 2 Exploring Culture: E» t It th,Bostony L
2002,p.69

9?
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el nuevo contexto. Sus interprelaciones se
basaban en supuestos culturales. ¢Recuerdas las
caracteristicas culturales generales que presentamos
en ¢l capitulo 1, con la identificacién de Hofstede
de la “distancia de poder”, ¢l grado de inequidad y
jerarquia que se espera y acepta en una sociedad?
Piensa en términos de distancia de poder ¢
identidad (individualista o colectivista):

La Sra. Ngo viene de un pais de cultura
colectivistaen el que los derechos y privilegios
varian segiin el grupo, y el profesor pertenece a
una cultura individualista en la que se supone
que todos tienen los mismos derechos. Ademds,
la Sra. Ngo viene de una cultura con gran
distancia de poder y la universidad estd en un
pais de poca distancia de poder: los Paises Bajos.
Esta combinacién de circunstancias la llevé a
pensar que no debia usar la escalera reservada
a personas de estatus mas alto (el personal
universitario).
LaSra. Ngo obscrva que un miembro del personal
docente de la universidad usa la escalera
rapidamente infiere que seria inadecuado que clla
la usara. (Es facil imaginar una situacion inversa,
en la que un holandés ofenda inocentemente a
alguicn al ver que la gente va por la escalera, pero
no “ver la jerarquia implicita y usarla también ¢y

d. Verifica tus propias observaciones

Una iltima forma de intentar aplicar el
pensamiento critico a nuestras percepciones
sensoriales es verificar 1o que pensamos que
vemos, ofmos o sentimos. Hacerlo implica todas
las otras formas que ya hemos considerado: prestar
atencicn, intentar suspender las expectativas y
separar la observacion de la inferencia y el juicio
de valor. Después de 10do, cuando observamos
algo y sacamos conclusiones, es dificil verificar lo
que sentiamos antes sin que se interpongan las
interpretaciones previas. Nuestros 0jos pueden
estar bien abiertos, pero nuestra mente no.

si logramos csa apertura, la obscrvacion
reiterada nos dard una basc mucho mejor para
cualquicr conclusion a la que podamos llegar.
Nuestras experiencias previas con personas.
organizaciones o procesos de comunicacion,
extendidas a lo largo de meses y afios, pueden dar
percepciones sensoriales que justifiquen nuestras
generalizaciones, nuesiras inferencias y juicios de

valor, ¢ incluso nuestras predicciones sobre c6mo
pueden actuar en el futuro. Hay buenas razon
para que los empleadores quieran contratar o
consultar a personas con experiencia, que hayan
desarrollado una comprension a través de la
participacion y observacion en el tiempo

En dreas de conocimicnto que dependen de la
obscrvacion, como las cicncias humanas v las
naturales, la observacion reiterada cs requisito para
la credibilidad. Los investigadores que trabajan en
laboratorios repiten los experimentos para reducir o
eliminar errores, y los que hacen trabajo de campo
buscan hechos o conductas similares, a menudo a
1o largo del tiempo, como posibilidades adicionales
para obtener informacién

Este reconocimiento de las muchas posibilidades
de error de nuestras percepciones sensoriales

¢ interpretaciones ¢s un gran motivo para cl
desarrollo de la metodologia en las ciencias.

No s trata solo de un cientifico que repite un
experimento y razona sobre ¢l para llegar a
conclusiones, sino de toda una comunidad de
cientificos, pares que compruchan observaciones
¥ corrigen errores. El conocimiento personal,
aportado a un grupo, gana fiabilidad por la
metodologia del conocimiento compartido.

La percepcion sensorial: una forma de
conocimiento de TdC

Granparte del espléndido logro de nuestro
conocimiento empicza oliendo aromas en ¢l

aire, oyendo sonidos que nos rodean y sintiendo
sensaciones con nuestros dedos. Nuestros scntidos
humanos, variables y activamente interpretativos,
son bisicos para nuestro conocimiento del mundo.

Cuando examinemos més de cerca diferentes
dreas de conocimiento, veremos que se ocupan de
muchos de los temas de la percepeion sensorial y el
pensamiento critico que hemos planteado aqui.

Todas ellas, de formas caracterfsticas, recurren a la
percepcion sensorial como forma de conocimiento.
Los cientificos que trabajan en equipos para
observar las galaxias. los misicos que tocan juntos
en orquestas sinfénicas, los arquedlogos que
exhiben restos de grandes civilizaciones pasadas
todos combinan la percepcicn sensorial con otras
formas de conocimiento para darnos sus formas de




CAPITULO § | LA PERCEPCION SENSORIAL COMO FORMA DE CONOCIMIENTO
La percepcion sensorial y la observacién: resumen de seguimiento

Compara los factores que tus compafieros intensidad emocional de las reacciones
v 1 identificaron como influencias sobre la de otros que atraen o distraen la atencion
percepcion con la lista siguiente. delobjeto u ocurrencia; comentarios e

s . - i 3 101 olro: NOM. 0.
e Caracteristicas del objeto o la ocurrencia IE L HaTIN< 5 45 Gl 1A Gacat

abservados: tamafio, color, forma, volumen, ~ ® Caracteristicas del observador: normalidad

composicion, distancia, familiaridad o K2 S Sl O o sy 0 LA Rl

singularidad, simplicidad o complejidad, GG R A I

cantidad de estimulos sensoriales que produce, € 10 Qu€ s¢ estd observando; grado de

o Caracteristicas de las condiciones de conocimiento de contexio que afectala

abscrvacion o el contexto: angulo de capacidad de d'ff”“""‘" detalles; sesgnsv

e ey, e Lo personales; habilidades verbales para articular

frecuencia de observacion; cantidad de tiempo  OVS¢rvaciones; cantidad de tempo despucs

PSR R G TR delacontecimiento para ¢l deterioro de a

o tocarse ¢l objcto u ocurrencia; calidad de WSS 08 TN p NERLLE A v ot

a luz: ruido de fondo u otras distracciones: ser pertinentes; expectativas del observador

(jotra vez el sesgo confirmatoriof).

conocimiento personales y compartidas. Lo que nuestra propia observacian del cielo estrellado,
captamos con nuestros sentidos, la forma en que va sea desde centros urbanos o desde las praderas
ampliamos el alcance de nuestros sentidos con la rurales. La proxima vez que mires las constelaciones
tecrologia y lo que quiza ni siquiera llegamos a en el cielo nocturno, piensa en todas las personas
percibir: todo ello influye en la configuracion de del mundo que, como t, estén mirando hacia
nuestro conocimiento compartido, asi como en arriba. No todos estan viendo lo mismo.
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‘¥ La memoria

ry3
1]

Actividad inicial

Lee una vezen voz alta la siguiente lista de
palabras y trata de recordar tdas las que
pucdas. Luego, sin mirar, escribe todas las
palabras que recuerdes. Después, busca el
comentario al final de este capitulo.
puerta, vidrio, cristal, sombra, cornisa,
alféizar, casa, abierta, cortina, marco, vista,
brisa, baranda, mampara, persiana’

é¢Lamemoria funciona como una
camara de video?

Leelos cinco enunciados siguientes. ¢Son
verdaderos o falsos? ¢Qué piensas?

1 Laamnesia hace que uno no pucda recordar
su propia identidad.

2. Los objetos inesperados suelen llamar la
atencion.

3. Lamemoria puede mejorarse con hipnosis

4. Un testigo seguro de su testimonio es suficiente
para condenar a un acusado.

5. La memoria funciona como una camara de video,

En una gran encucsta realizada en los Estados
Unidos en 2009, la mayoria de los encuestados
coincidié con tres de estos enunciados:

o EI83% dijo que la amnesia impide que uno
recuerde su identidad

o EI78% dijo que los objetos inesperados suelen
llamar la atencién.

o EI55% dijo que la memoria puede mejorarse
con hipnosis.

Aunque los que coincidieron con el enunciado 4

fueron menos, la cantidad es importante por sus

implicaciones socialcs:

e E137% de los encuestados dijo que el testimonio
en los tribunales de un testigo seguro debe ser
suficiente para condenar a un acusado

*Lamemoria... es conocimiento del posodo. No es.
necesariamente conocimientosobre el posodo™

AvisharMorgalit

LL]

77

Para la cvaluacion de la fiabilidad de la memoria
en general es significativo que:

o El48% piensa que la memoria s permanente.

e El63% piensa que la memoria funciona como
una cémara de video.

an sobre

Sin embargo, los expertos que investi
la memoria rechazan todasestas creencias comunes
Los cinco enunciados son falsos. Pareceria que, al
menos en estos aspectos, la comprensicn comin
de la memoria difiere de lo que han descubierto los
psicOlogos.?

¢Cémo sabemos a través de la
memoria?

Nuestros recuerdos nos permiten acarrear con
nosotros el conocimiento que: obtenemos: nuesstras
habilidades, nuestras experiencias pasadas y el
conocimiento compartido que desarrollamos
formal ¢ informalmente durante la vida. Mediante
los recuerdos, desarrollamos nuestro sentido

de identidad personal y & nuestro lugar en el
conocimiento compartido y la vida compartida de
nucsiras comunidades. Independicntemente de si
nuestros recucrdos son tristes o alegres, a menudo
los sentimos profundamente importantes para
nuestra comprensién del mundo. Pero ¢cudn fiable
esla memoria como forma de conocimicnto?

El solo hecho de formular esta pregunta puede ser
perturbador. ¢Cémo podriamos dudar de nuestro
pasado? La memoria se entrelaza con nuestro
sentido de la propia identidad personal hasta el
punto de que negar la precision de los recuerdos
puede sentirse como una agresion. Pocas cosas hay
tan convincentes como un recuerdovivido, “Yo

MCRANEY. D.

.y 46 Other Woys You're

Deluding Yourself Wiliam

2011, . 145, pp. 108-108

AVISHAR Margalit, TheEthicso fMemory. Harvard University Press, 2003,p. 14.

SIMONS,D. J.CHABRIS, C. F)

6(8):622757.d0i:10.1
[Consuitado e121demayode2012)

Population. 2011.PLOSONE
1371%2F



Para la reflexion

¢Cudl es w primer recuerdo? ¢Eres consciente
de que hay partes de t propia vida que, al
menos por el momento, han escapado de

tu memoria?

¢Conservas fotografias, mensajes escritos u
abjetos personales del pasado? Si lo haces,

ZPOr qué te importa conservar los recuerdos?
¢Conservas tanto malos como buenos recuerdos?

(Crees que los recuerdos del pasado influyen
en ts interpretaciones del presente y 1us
clecciones para el futuro? Si es asi, ¢de qué
modo? Ademis de:los recucrdos mismos, ¢qué
se perderfa -para Ui y para otros- si s borrara
tado tu conocimicntode tu pasado?

estaba ahi. Lo vi. Lo senti. Lo recuerdo™. Ademds,
1o que recordamos influye en quién creemos
que somos en el presente, ¥ en qué decisiones

v acciones podemos realizar. Sin embargo,
seguramente casi todos nosotros admitimos
también que no podemos recordar claramente
qué pasé en algo que sucedio la semana pasada,
recuerdos para preservar

alesoramos fotograffas
momentos que se desdibujan en el pasado.

£Qué necesitamos entender, entonces, sobre la
memoria comoforma de conocimiento? Una
valoracién atinada de la memoria lleva a nuesira
capacidad de juzgar cémo usarlamejor y cémo
evaluarla como justiticacion para las afirmaciones
de conacimiento. En este capitulo nos ocuparemos
del recuerdo y el olvido, de la interseccion de la
memoria con otras formas de conocimiento, y de la
funcién de la memoria en la construccion personal
y compartida de nuestro sentido del pasado. La
memoria no funciona como una camara de video,

pero ccémo funciona?

Aparentemente, nuestro cercbro no trata todos
los recuerdos del mismo modo. Los psicdlogos
dicen que la distincion que hicimos cn ¢l

capitulo 2 sobre 10s tipos de conocimicnto —entre
habilidades y afirmaciones de conocimicnto- surge
de las diferentes formas de retencion. Nucsiro
conocimicnto de habilidades -la capacidad para
andar ¢n bicicleta o tocar la guitarra, por cjemplo-
se almacena y procesa cn el cerebro como memoria
procedimental, informacion codificada que no

recordamos conscientemente. Incluso después
de afos sin andar en bicicleta, podemos subirnos
a una y dominarla tan “automaticamente” que
resulta intuitivo. (Hablaremos de la intuicion

en otro capitulo). Por su parte, los hechos
acontecimientos del pasado no se procesan
como las habilidades. Recuperamos hechos
sobre la familia o informacién que aprendimos
en la escuela, o hechos del pasado, en la forma
¢ la memoria

de memoria declarativa, que inclu
semantica (basada en la informacion) y la
memoria episédica (basada en experiencias en
tiempo v lugar). Cuando hacemos afirmaciones
conocimiento, tenemos razones para cuestionar
particularmente la fiabilidad de nuestra memoria
dedlarativa como justificacion para creer.

Los pr 3
la memoria ajuicio

“Yo eslaba ahi. Lo vi”. Las declaraciones de

testigos tienen cierto aire de veracidad, en

especial cuando los testigos estan convencidos.

Los informes de lestigos se consideran pruebas
convincentes para llegara conclusiones en las
conversaciones cotidianas, los informes de la prensa,
la investigacion social y los tribunales de justicia
Sin embargo, el estudio cientifico de la memoria ha
suscilado algunas preguntas criticas sobre la medida
en que podemos confiar en esas declaraciones, en

especial cuando las implicaciones pueden ser graves.

CAPITULD 6 | LA MEMORIA
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“Declaraciones de testigos: la memoria a juicio”
En algunos tribunales, los testigos juran decir “la
verdad,todala verdad y nada mas que la verdad".;0ué

recuperacion en el testimonio. En su resumen, el
juez afirma

En cada una de esas etapas, la informacion
finalmente presentada como “memoria”
puede ser distorsionada, contaminada ¢
incluso falsamente imaginada. El testigo
no percibe todo 1o que mostrarfa una
cinta de video, sino que, mas bien. toma

“lo esencial” y construye una “memoria®
formada por “Iragmentos de informacién

v lo que parece plausible”. El testigo no
codifica 10da la informacién que recoge una
cinta de video; la memoria va menguando
rdpida y continuamente; la memoria
retenida puede estar inadvertidamente

por informacién posteriora los

memoria de un
dificultarincluso al testigo mashonesto decir la verdad
delo que ocurrig?

El Tribunal Supremo de Nueva Jersey (Estados
Unidos), intercsado en el tema, ordend una
indagacion especial sobre la contiabilidad de los
testigos para la identificacion de sospechosos. El
sistemalegal llevé asi a juicio a la memoria misma,
con la pregunta de conocimicnto: ¢ Cudn fiable cs
la declaracién de un testigo presencial?

Los inve

gadores examinaron los hallazgos de las
ciencias humanas sobre la memoria consultando
especialmente a psicologos. También observaron
con atencién sus propios procedimientos, con
pleno acceso a todos los registros pasados, para
considerar tanto factores del propio sistema juridico
como caracteristicas particulares de 1os testigos

en la identificacion de sospechosos. El dictamen
undnime del Tribunal Supremo, de agosto de> 2011
(el Estado contra Henderson). fue concluyente:

a memoria no es un registro fiable del pasado; o
funciona como las cintas de: video almacenadas en
un depésito. Segin el dictamen: “La memoria cs
un proceso constructivo, dindmico y selectivo”.

El documento presenta, ademds, extensos informes
de susceptibilidad de error basados en rugislrm

hechos: [y] la recuperacién de la “memoria”
almacenada por el testigo puede desviriuarse
v distorsionarse a causa de diversos factores,
incluidos los procedimientos de interrogacion
¢ identificacion insinuantes que utiliza el
personal policial.*

Es probable que los factores que la investigacion
identificé como influyentes en la declaracion
tengan un fuerte parceido con los que 16 mismo
sefialaste en las actividades dc “La percepeion
sensorial y la obscrvacién® del capitulo anterior
(pdgina 89). Pucdes volver a ver ¢l resumen o
seguimicnto al final del capitulo,

La investigacion incluyé también factores
relacionados con los métodos de identificacion de
10s sospechosos en las rondas de reconocimiento:
se pidio a los testigos que eligieran, entre varias
personas, a aquella que habfan visto cometer un
delito. Los problemas incluyeron: la naturaleza

de las instrucciones dadas a los testigos, el tiempo
transcurrido entre la observacion y la identificacion
del sospechoso, la construccion de la ronda de
sospechosos v la administracion del proceso de
identificacion para que el encargado tampoco
twviera informacion. (Esto Gliimo se denomina
sistema doble ciego). Como veremos mejor cuando
nos ocupemos de las drcas de conocimicnto,

reales de juicios anteriores. En la
cita ala experta en memoria Elizabeth L oftos yse
mencionan tres etapas de la memoria: la adquisicion
de la memoria en el pasado, la retencin de la
memoria entre su adquisicin y el recuerdo, y su

la logia de estudio es

importante para climinar posibles fucntes de error.
Es de destacar que el Tribunal Supremo de Nueva
Jersey ordené grandes cambios en el sisema de
identificacion de testigos del estado




Jane Clarke, graduada del Programa
del Diploma del 1B, 1979

Jane Clarke es poeta y consultora de gestion con
experiencia en psicoterapia psicoandlitica.
www janeclarkepoetryie
La memoria en la psicoterapia y la poesia
Lomo psicoterapeuta, aprendi el poder de la memoria
para configurar nuestra propia historia y nuestro
sentido de identidad. Aprendi que la memoria es
empecinada y fragil, y que se forma y reforma en el
recuerdo. Vi como influyen en nuestro recuerdo de
un hecho nuestra experiencia emocional, nuestros
supuestos, expectativas y asociaciones. Experimenté
el misterio de como nos protegemos de ciertos
recuerdos y nos agobiamos con otros. Al principio me
resultaba desconcertante notar que varios miembros
de una famiia podian recordar de distinta forma
un mismo hecho. Tuve que abandonar 1 nocion de
verdad objetiva en relacion con la memoria. Llegué
a ver que lo que importa para una persona es
hallar {a verdad de sus recuerdos y explorar como
€308 recuerdos han configurado el modo en que se
perciben como adultos. Lo interesante es por qué.
recordamos ciertos momentos, cuando tantos otros
momentos de 1a vida se pierden para nosotros, y
¢bmo nos relacionamos con lo que recordamos.

Esta comprension de |a memoria como algo
inconstante ¢ individual es liberadora para

mi, como poeta. Mis recuerdos son mios para
explorar, aprender, jugar y configurar. €l proceso
de recuperar fragmentos de |a memoria y darles
forma es una fuente interminable de creatividad. A
fravés de mi escritura he llegado a dudar de donde
fermina la memoria y comienza la imaginacion.
Quiza trabajan lado a lado componiendo historias.
Parecen ser mutuamente dependientes, pues
descubri que cuanto mas recuerdo de mi propia
historia de vida, mas historias de otros puedo
imaginar, y cuanto mas uso la imaginacion, mas
recuerdo. Con frecuencia un recuerdo libera otro. A
veces es como i un nuevo recuerdo, surgido de la
nada, lamara a las puertas de mi imaginacion para
que Yo lo 0iga, lo vea y le dé expresion

€l proceso de trabajar con la memoria, que empecé
en mi propia psicoterapia, me llevo 2 la poesia.
Cuando empecé a escribir poesia, poco después de
los 40 afios, me sorprendio que gran parte de mi
escritura me llevara de regreso a la granja del oeste
de Irlanda en la que me crié. Como psicoterapeuta
siempre fui consciente de las influencias de nuestras
relaciones mas tempranas en nuestro desarrollo,
pero en la escritura descubri que la casa, el corral,
los campos, los cercos y los rios del condado de
Roscommon fueron los que configuraron mi paisaje
imagjnativo.

Trabajar con la memoria es el sustento basico de
\a psicoterapia y 1a poesia. A veces, cuando escribo
un poema sobre un recuerdo en especial, es como
si le diera un hogar a ese recuerdo. Me da alegria
cuando ese recuerdo resuena en los lectores y
pueden leerse a si mismos en el poema. Escribir
poesia puede ser una forma de darle sentido a un
recuerdo, de llegar a entenderlo por primera vez,
0 de poner una distancia mas soportable entre mi
misma y un recuerdo doloroso.

CAPITULD 6 | LA MEMORIA
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. Para mi, |a memoria e5 el trampolin ye | poema la

2ambullida. Aunque el recuerdo es el que a menudo
inspira el poema, este debe ser ibre de ir mas alla hacia
donde necesite. Alli es donde se encuentran la memoria,
\a imaginacion y la creacion. Cuando leo en voz alta mi
poema “Honey", 1a gente suele preguntarme si ocurrid
realmente. Tenap vividos recuerdos de 1 perra y de ese
dia en la grania, pero, como s que la memoria fiene
vida propia, lo Ginico que puedo responder sinceramente
es: “Psi es como yo lo recuerdo”.

Honey

{Traelas Honeyl, grita para que corra colina arriba,
a través de helechos y aulagas, y redina el rebafio.
Serpentea con el vientre pegado a tierra

atenta al silbido que la oriente a derecha o izquierda.

Las ove jas 1a miran, 1a huelen, con las ore jas tiesas,
¢ agrupan y corren hacia |a tranquera.

Vuelve jadeando y se detiene a su lado

con los jos brillantes y 1a lengua colgando.

Nacio con instinto pastor;
cuando apenas era un cachorro

La memoria y la intuicién:
algunos sesgos comunes

Aunque nuestra memoria s deteriore con el
tiempo, ¢no podemos confiar al menos cn nuestros
recuerdos cotidianos y las cosas que “vienen a la
mente” cuando recordamos? Nucstro acceso rapido
< intuitivo a hechos del pasado da al recuerdo

una sensacién de inmediatez, de fiabilidad. Y

sin embargo, una vez mds, parece que debemos
percatarnos de:1os filtros que poncmos a nuestra
memoria cuando recordamos

Un error comtin consiste en organizar el pasado
para crear un relato que llegue al presente como

lo conocemaos. El sesgo retrospectivo s denomina a
veces falacia del *lo supe todo el tiempo”. Podemos
descubrir que una persona que conocemos engafia
regularmente a sus clientes, y “darnos cuenta” de
que siempre habiamos sospechado de ella. Podemos
enterarnos de que se acaba de cacr un puente en un
pueblo cercano y “recordar” que lo habiamos visto

agrupaba a las gallinas en el pajar.

“La echaréis a perder”, rezonga

cuando los nifios la visten como la maestra
con las gafas y el pafiuelo de su madre.

La sientan 2 la mesa de la cocina,

y le dan té y pasteles.

Un domingo cercano a la paricion aparecieron tres
[hombres,
uno con una escopeta bajo el brazo. “Tu perra y el
[de Dunne
1a armaron anoche. Dejaron treinta ovejas muertas
0 agonizando en la alambrada con la placenta fuera”.

Desde la ventana de arriba lo ven

ir a la caseta La arrastra por el pescuezo

v la coloca a sus pies. Al entrar en casa

no dice nada, y muy poco durante semanas.
Jane Clarke

(Traduccion: Enrigue Alda)

tranquera: especie de puerta ristica en un
alambrado, hecha generalmente con trancas

paricién: parto del ganado

oscilar; el accidente era inevitable, ¢no? Podemos
incluso culpara las autoridades por no haber
adoptado las medidas preventivas que obviamente
eran necesarias, pero solo es “obviamente” cuando
miramos atrds. (*iLas autoridades debian saberlot” Y
asf nacen muchas teorfas conspirativas). Recucrda el
sesgo con firmatorio del capitulo anterior: la tendencia
a ver lo que esperamos ver. El sesgo retrospectivo
también es un sesgocognitivo, pero se produce
cuando miramos hacia atrds en el recuerdo.

Un sesgo relacionado, el sesgo de coherencia, s
¢l que se origina cuando interpretamos nucstro
pasado de una forma que cs coherente con como
somos ahora. Borramos dc: nuestra memoria cosas
que en ¢l prosente condenariamos por tontas o
daiiinas, por cjcmplo, o interpretamos acciones
pasadas de formas que llevan a las cualidades
personales que hoy aprobamos

También tendemos a recuperar nuesiros recucrdos
& manera muy anecdotica. Cuando la intuicion
interacuia con la memoria, somos propensos a la



heuristica de la disponibilidad: evaluamos el grado de
probabilidad de que algosuceda basindonos en la
Jacilidad con quese pueden recuperar ejemplos de la
memoria. Los recuerdos instantaneamente disponibles

CAPITULD 6 | LA MEMORIA

Segiin la escritoracientifica Ingrid Wickelgren, "el
acto de olvidar crea y pule datos en el cerebro, como
si tallara una estatua de un bloque de marmol. Nos
permite darle sentido al mundo al abrirle paso a

parecen mas importantes, mas mds
probables; porejemplo, aviones que se estrellan,
ataques terroristas,gente que gana la loteria. Pero
qué determina los recuerdos que estn disponibles
para que nuestra intuicion los tome? Probablemente,
lasexperiencias personales recientes o ¢l gradode
cobertura de esos hechos en la prensa. Con los juici
répidos de la intuicidn, somos muy malos usando la
memoria para calcular probabilidades.

La funci6n del olvido

Deterioro de la memoria, recuerdos distorsionados,
sesgo retrospectivo, sesgo de coherencia, heuristica
de la disponibilidad... jcudntos problemas
atormentan la fiabilidad de nuestros recuerdo:
ivalor! El mismo deterioro de lamemoria que nos
hace testigos poco confiables en un tribunal parcee
también ayudarnos a manejar nuestras vidas,

La experta en memoria Elizabeth Lofts explica:
“Parecemos construidos con un mecanismo que
deliberadamente borra la cinta de nuestra memoria,
0 al menos la distorsiona, para poder vivir y
funcionar sin que el pasado nos acose. En ciertos
casos, una memoria precisa solo seria un estorbo”>

Segiin los neurocientiticos, ¢l olvido también puede
ayudar a recuperarnos de hechos angustiosos del
pasado. Gran parte de nuestros olvidos pueden

ser premeditados, para liberarnos de recuerdos

que no queremos. Aparentemente, “el circuito
neuronal subyacente en esta habilidad es andlogo
al que inhibe las acciones impulsivas”. Al menos
en este sentido, las conclusiones de los cientificos
cognitivos no contradicen las creencias comunes
sobre la memoria: el consejo usual para las penas
del corazén es tratarde superarlas y seguir adelante.
(;Cudntas canciones tristes hablan del olvido?).

Pero aunque los hechospasados no sean angustiosos,
el olvido parece tener una funcién positiva. Nos
permite dejar airds desarreglos y trivialidadespara
retener recuerdos que parecen mas importantes.

que son real valiosos™”

La historia de Solomon Shereshevsky es un
doloroso cjemplo, no del fracaso del recuerdo, sino
del fracaso del olvido. Solomon podia recordar cada
palabra que habfa oido aunque fuera solo una vez
y podia memorizar répidamcnte poesias en lenguas
extranjeras y complicadas férmulas matemticas,
pero no podia eliminar de su memoria todos los
detalles irrelevantes para encontrar caracleristicas
de acontecimientos enteros. Al sentir que su mente
era un caos total, incluso llego a escribir lo que
queria olvidar y quemar los papeles para intentar
librarse de esos recuerdos indeseables.

Lasugestionabilidad de la

Algo quizd mis perturbador para la fiabilidad de
la memoria es que no solo es proclive al error y el
olvido, sino que puede ser creada integramente
por sugestion. ¢Nunca te sentiste convencido

de que recordabas algo de tu primera infancia y
luego comprendiste que probablemente habias
construido ese recuerdo a partir de una foto o de
historias que se contaban en tu familia? ;Nunca
te preguntaste si un recuerdo pudo haber sido un
suefio, o incluso parte de un libro o una pelicula?

En su trabajo sobre la fiabilidad de la memoria,

la psicéloga Elizabeth Loftus investigo las formas
en que los recucrdos pueden modificarse con

as de- sugestion. Examing un problema

con implicacionesgraves ¢ inmediatas, por los
numerosos recucrdos de abuso infantil reportados
en la década de 1990. Gran parte de-la investigacion
psicaldgica de csa época sostenia que las victimas
habian reprimido sus recuerdos traumaticos
durante afios y los estaban recuperando en ese
momento pues se sentian alentados a hacerlo,
Cuando “recuperaban” sus recuerdos, acusaban

a personas, a menudo de su familia, de haber
abusado sexualmente de ellos en su infancia y
provocado los sintomas que ahora sufrian. Si sus

téc

% LOFTUS Elizabeth,citadoen SALETON, Willia ".4d

WICKELGREN, |

and.science e memory_doctor/2010/06/the memary doctor hm [Emsull:dn el 1t da junio de 2010]
3.8

de 2010. Siote.

[Consultadoel 14de enerode2012]
WICKELGREN, |.

111712

2010,pp.33-8 vz
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recuerdos eran ciertos, probaban dafios pasados, Lamemoria, la percepcién
pero, si eran falsos, creaban dafios presentes, ialul i6n: el
arruinaban reputaciones y destruian familias. lalyla e

P N ¢Qué eliminamos de nucstros recucrdos en
En su investigacién sobre la “memoria recobradar,  <QU€ €

Loftus descubrié qué facil es crear recuerdos. Era
totalmente posible que el abuso nunca hubiera
existido y que los pacientes estuvieran siendo

un proceso de olvido normal? ¢Es mds factible
recordar hechos emotivos, y recordarlos con mayor
precision y veracidad?

por sus terapeutas, que De las investigaciones recientes surgen respucstas
en qué medida estaban influyendo o sembrando parciale's. Por cemplo, un grupo de investigadores
los recuerdos ellos mismos. Aunque ¢l debate de-la memoria registra los recuerdos des los

en torno a lo que se conace como “sindrome de estadounidenses sobre los atentados del 11 de
falsa memoria® o “de falso recuerdo” continia, septiembre de 2001, conacidos como el “11-8"."
en 1998 un grupo de rabajo del Royal College Estaban investigando las memorias vividas, o de

of Psychiatrists publicé un inforime en el que se efectoflash, es decir, los recuerdos que parecen
alirmaba que "no hay pruebas de la represion y incandescentemente iluminados por el impacto
recuperacion de hechos severamente traumdticos  emocional que produjeron en su momento,
verificados, y su funcién en la creacion de Encuesstaron a 3.000 estadounidenses a los pocos
sintomas atin debe ser demostrada®. Por su parte,  dias del succso, y luego periédicamente. Un

John Kihlstrom, psicélogo de Berkeley. condena  afio después, los participantes recordaban bien
mas abiertamente los argumentos en favor de la aproximadamente un 60% de los detalles, y tros
amnesia inducida emotivamente: “Las analogias anos despuds, un 50%. No obstante, ¢l deterioro
de laboratorio de la amnesia trammadtica son de la memoria no afectaba la intensidad de su
modelos en busca de un fenomeno; las teorias de  recuerdo i su fe en la precision de su memoria.'*
Ia amncsia traumtica Son expICACIONES € DUSCD L e quela
dejhechos”. experiencia directa y la emocion influyen en

D la investigacion de Elizaboth Loftus surge algo  la precision de la memoria: “Cuanto mds cerca
mas ampliamente aplicable a la memoria como un  estamos psiquica y fisicamente de los hechos,
todo: que la memoria ¢s mucho mas susceptible de mejor los recordamos, y podemos dar mds detalles
sugestion y modificacion de lo que se pensaba. Su de cada imagen, cada sonido y cada olor que

trabajo plantca también muchas inquictudes éticas  experimentamos”.?
sobre las formas cn que podria o deberia usarse

’ x i En otros contextos, parece claro que el impacto
¢l conocimiento de técnicas do modificacion de la

emocional de la experiencia directa no solo puede

memonia. afectar el contenido de la memoria, sino también
Loftus plantea preguntas que toda la sociedad debe I forma en que la memoria procesa el pasado,
responder. “Cuando dominemos las recctas de la Un investigador médico que trabaja con nifios

falsa mcmoria, tendremos que preocuparnos por soldados traumatizados por la violencia explica que

quin las controla. ¢Qué frenos deben imponerse ala  hay una diferencia entre los recuerdos emotivos
policia, los abogados, los publicistas? Mas que nunca y los recuerdos de conocimientos aprendidos:
«ndremos que tener constantemente en mente que “Los hechos pueden esfumarse por completo de la
la memoria, comola libertad, es algo muy frdgil’’®  memoria, pero, en casos extremos, los recuerdos

* BRANDDN,S.BOAKES, J.,GLASER, D.y GREEN, R. * British Joumol
of Psychiatry. 1398,1S8N 172 296-307.
* KIHLSTROM, John F. Revisited" 2 C
Tsukuba, 2005,
© LOFIUS, Elizabeth William, “The "4 dej ot ]
and science/the mernory g [Consultadoel 11 dejunio de 2010]
11 http://311memory nyv.edu/
** HAMZELOU . 11 change "N ? 2011.Disp
proj 911-chang @ 2012)
1 MURRAY LAW, B."Seared in our memories”. American 2011, vol. 42, nimero8, p. 60.

www.apaorg/ 012]




emotivos permanecen almacenados toda la vida.
Esnecesariala intervencion activa para reducir el
estatus de privilegio de los recuerdos negativos”.!*

La Dra. Schauer-Kaiser, directora internacional de
Vivo, una organizacion de profesionales de la salud
que trabaja en la rehabilitacidn de nifios soldados,
habla de pesadillas, reexperimentacion de sucesos
traumiticos, depresion, intentos enfermizosde
mantener acorralados losmalos recuerdos y altos
indices de suicidio. El pasado no se queda en ¢l pasado:
sus efectosviven en el presente, a través de la memoria
emoliva traumitica. Algunos nifios han perclido toda
confianza en ¢l mundo y toda autoestima. Otros han
aprendido a disfrutar de la crueldad y el asesinato. Sus
recuerdos emotivos negativos no desaparecensolo
sino que deben ser reemplazados, de manera activa y
clinica, por atros positivos

Las consccuencias, no solo para las personas, sino
también para sus socicdades y ¢l mundo, son
significativas. Duncan Bell, profesor de relaciones
internacionales y pensamiento politico de la
Universidad de Cambridge, establece fuertes
conexiones entre las historias personales v el
desarrollo de la historia de las naciones:

Las conexiones entre la memoria, el trauma
y laidentidad s han establecido e formas
diversas y, con frecuencia, conflictivas. No
obstante, suele suponerse que ciertos hechos
espantosos —como el genocidio, la guerra, el
terrorisimo, las luchas civiles y étnicas, v las
transiciones radicales de régimen- generan
desafios graves y a menudo catastroficos

para la autocomprension comunitaria, y que
los “recuerdos” de esos “traumas” ticnen un
papel significativo y, a veces, clemental, en la
configuracién de las perccpeiones politicas, las
afiliaciones y acciones subsiguicentes.”

Los testimonios personales y el
registro compartido

Sila memoria es falible ylos hechos se borran mas
rapido que el impacio emocional del trauma, ¢cuanta
confianza merecen los testimonios de nifos soldados,
refugiados, sobrevivientes de genocidios frusirados o

¢
L1]

...casi podria decirse: si no hay recuerdo, no hay

identidad;si no hay identidad, no hay nacion... Los
0 son i

Ia creacién y reproduccion de las naciones”. '

AnthonySmith

LL}
77

muchas otras victimas de la violencia? La respuesta a
esta pregunta tiene implicaciones importantes para la
justicia actual, el cambiantepanorama politico y los
registros que hacemos en una de nuestras mayores
areas de conocimiento: la historia.

£Qué pruebas contradicen o apovan el recuerdo
individual? Para algunos recuerdos, quizé no hay

més pruebas posibles, va sea porque el suceso
“recuperado” en la memoria puede no haber ocurrido
nunca o porque otros participantes o testigoscallan o
han muerto. Sin embargo, para las grandes catdstrofes
sociales, suele haber una avalancha de pruebas:
cientos y miles de vocescorroboran el relatogeneral
con sus aportes a un archivo escrito, pruebas fisicas
de aldeas o ciudades destruidas, restos de campos de
congentracion o camaras de tortura, v, ¢n tiempos
recientes, regisiros tecnologicos de fotografias,
peliculas y grabaciones de audio. También tenemos
documentos e imdgenes de intentos organizados de
brindar asistencia médica y refugio de emergencia, y
pruebas de la gente movilizada para ayudar. Podemos
dudar de la precision del recuerdo de un testimonio
individual, pero las dudas se disipan cuando las
Pruebas se acumulan v son convergentes. Aunque
las historias de los otros pueden influir en el recuerdo
e la propia y hacer que las historias empiecen a
parecerse y fijarse mds en el relato, a gran cscala es
posible contar lo que le paso a todo un grupo.

La historia colectiva de una rebelidn sociales

mis fiable, por la 6n de
prisebas, que una historia individual. Ademas, cuando
la gente comparte sus experiencias, recordadas
desde distintas posiciones y perspectivas, el registro
comunitario que se obtiene es mds extenso.

No obstante, nuestro conocimicnto gana también
con ¢l conocimiento de voces individuales que

CAPITULD 6 | LA MEMORIA
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Actividad de discusion

Lamemoria y el trauma: los nifios soldados

“De pronto,todala muerte que habiavisto desde el dia
que mivida fuetocada porla guerra empez6 a estallar
en mi cabeza. Cadavez que dejaba de dispararpara
cambiar el cargador y veia a mis dos amigos sin vida,
apuntaba mi arma enojado hacia el pantano y mataba
més gente. ... Miinfancia se habiaido sin que yo me
enterara, y mi corazén parecia habersecongelado”.?
IshmaelBeah,exnifo soldado,
Sierra Leona, tomadocomo soldado a los 12 afios
uy

&4
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quetrabajan para proteger a los nifios del
reclutamicnto militar.

Preguntas de conocimiento para aplicar a

este tema

© Conceplos y lenguaje: ¢ Quién y qué

determina qué es la “infancia” y cudndo

termina? ¢Quien y qué determina qué es un

“soldado"? ¢En qué sentidos s importante

clarificarconceptos y definir los términos en ¢l

intercambio de conocimiento?

La memoria como forma de conocimiento:

¢En qué medida la “memoria” es el contenido

de lo que recordamos, y en qué medida es el

proceso de recordar? ¢En qué sentidos se ven

ambos afectados por la emocion?

© Lamemoria, la emacion, la fe/confianza
y la percepeion sensorial: ¢De qué formas
interactian estas formas de conocimiento?
¢Qué influencia recibe su interaccion en el
caso de los nifos soldados?

© Lamemoria, el lenguaje y la verdad: ¢Cudles
son los problemas de fiabilidad relacionados
con los relatos de testigos? ¢Un nifo soldado
recuerda necesariamente los hechos 1al como
sucedieron en realidad? ¢Qué factores pueden
hacer que los recuerdos sean dudosos? Por
otra parte, ¢qué factores pueden hacer que los

*¢0uéha creado la humanidad?", pregunta Romeo
Oallaire."; Qué hemos permitido quese creara?”.
Como general y personalde mantenimiento de la
paz, ha visto nifios usados como armas predilectas.
Son faciles de atrapar,transportar y manipular con
drogas y adoctrinamiento una vez quese los arranca
de sus familias. “El hombre ha creadoel arma més
barata, prescindible y sofisticada, a expensas del
futuro de la humanidad: sus nifos"*

[T
&4

Preguntas de informacion de contexto

® ¢Cudl es la definicion de “nifio soldado™? ¢Por
qué la participacién de los nifios en conflictos
s especialmente inquictante?

© Averigua sobre convenciones internacionales
contra los nifios soldados, cifras y organizaciones

sean particularmente
u)nvmc&‘nleﬂ y valiosos como pruebas?
 La historia: ¢En qué medida podria llamarse a la
historia “memoria colectiva del pasado”? ¢Como
influye en el presente-y posiblemente en el
Tuturo- la forma en que entendemos el pasado?
Etica: ¢Estd mal reclutar nifios para los
conflicios armados? Si s asi, (por qué?
 Etica: ¢La conciencia de un problemaimpl
alguna responsabilidad para corregirlo? ¢Porqué,
0 porqué no? (Quicn es responsable del problema
de los nifios traumatizados por la violencia?
CAS (Creatividad, Actividad y Servicio): TdC
explora preguntas de conocimicnto, incluso las
relativas a la responsabilidad ética, pero, para
la accion practica, pasa las preguntas a otra
parte del Programa del Diploma del 1B: CAS.
{Qué puede hacerse para resolver el problema
de1os nifios soldados o, mas cn gencral, para
crar un mundo mejor y mds pacifico?

.

* DALLAIRE,Romea. TheyFight Like Soldiers, They Die Like

¥ BEAH, Ishmael. The Making,and Unmaking, ofa Child Soldier”.NewYork Times. 14

=0

hildSoldiers. C: 010.pp.4.3
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Evocacidn compartida

tristes y felices por igual? ¢Hay diferencias de
perspectivas importantes en lo que significan
exactamente?
¢Las ceremonias conmemorativas preservan
el conocimiento personal de los participantes
o el conocimiento compartido de la sociedad?
¢Hay una “memoria colectiva™? Sila hay,
(Como es?
¢Hay evocaciones del pasado importantes solo
para nuestra propia comprension del pasado?
¢En qué sentidos las conme'moraciones son
importantes para el presente o, incluso, para
el futuro?
o :De que formas puede ser importante el
conoci nto de la historia para la toma de
decisiones del presente?

En esta fotografia de una ceremonia celebrada
en octubre de 2011 en Berlin (Alemania).

los participantes ponen rosas blancas en las
vias del ferrocarril en recuerdo de la primera

deportacion de mi dela idad judia '3
haia la muerte en 105 campos e Conceniracion. |y, i oo ol homenajems elevado y,quizé, !
70 aios antes. En muchas partes del mundo A
D EERAR D FUCGD pIris (I Hum massignificativo que puede hacerse a lasvictimas
se celebran rituales evocativos compartidos de un genacido, Losgonockas na solapretenden
G I i ERn PR ID matar, sino borrar a sus victimas dela memoria
monumentos conmemorativos son parte del g o
o colectiva del mundo.
espacio pablico.
i RichardSezibera

® (Qué monumentos o ceremonias Exembajadorde Ruanda

conmemorativas hay en tu propia sociedad?

¢Qué conmemoran? Sefialan recuerdos r X

“sociedad” y cuenta nuestra historia colectiva?
Cudles son las voces dominantes que nos dicen
quiénes fuimos y sus implicaciones para quiénes
somos? ¢Se oyen las vaces discordantes? cPara qué
Propasitos del presente se usa nuesira memoria
colectiva del pasado?

hablan de sus propias experiencias personales
Podemos realmente entender sin que estén
implicadas nuestra imaginacion y. con frecucncia,
nuestra respucsta emocional?

El recuerdo personal puede contener defectos
facticos, pero, al mismo ticmpo, puede darnos una
mayor comprension de lo que ha significado la Si las perspe-ctivas culturales y politicas dan forma a
experiencia para quienes la vivieron. las interpretaciones de hoy, es comprensible que las

historias del ayer se configuren de manera similar

. . . La creacion de un sentido de identidad de grupo

Lamemoria colectiva y la historia  con una historia colectiva es una cuestion social y
politica, con relatos diferentes. Regresaremos a la
historia como drea de- conocimic'nto mas adelante

l.a memoria colectiva, transmitida a través del
lenguaje, influye en el sentido de identidad

colectiva. Pero ¢quién establece los limites de la en este libro.
+ SEZIBERA, Richard, citadoen KRELL, Robert. M Survivor”.
de C Naciones Unidas, 2012
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Lamemoriacompartida yel
conocimiento

La historia como drca de conocimiento no es

la tinica que depende de la memoria, apoyada

por todos sus objetos y lenguaje particulares. De
hecho, podria afirmarse que todas las drcas de
conocimicnto son, mayormente, conocimiento del
pasado: conocimicnto acumulado y transmitido
durante milenios. Cuando mds adelantc nos
ocupemos de las drcas de conocimiento,
consideraremos las diferentes formas en que cada
una de ellas elabora el conocimiento creado en el
pasado. Y en su desarrollo, cada una tiene también
su propia historia,

Nuestra historia depende especialmente de la
combinacion d lamemoriay el lenguaje, y de la
conexion ininterrumpida entre las generaciones,
pues las historias que transportan el conocimiento
se¢ cuentan una y otra vez. “La memoria de mi
pueblo llega hasta el comienzo de todas las cosas”,
dijo Chief Dan George, jefe de la nacién de los
indigenas salish de la costa, sobre las historias
tradicionales que se remontan hasta la creacion
hunana. “Silas leyendas callan, ¢quién cnschard
nuestras costumbres a los nifios?”. Chief Dan

George fue un jefe y pocta que reflexiond, a fines
del siglo XX, sobre la importancia de la transferencia
del conocimicnto de una tradicion oral a una e
para proservar la memoria de su pucblo.

Hemos sufrido mucho,

y ahora podemos perderlo todo,

amenos que preservemos lo que queda

de los dias d nuestros antepasados.

Para hacerlo, no basta con la palabra hablada.

Debemos escribir sobre nuestras creencias,

nuestras costumbres, nuestra moral,

la forma c'n que vemos las cosas y por qué,

cémoviviamos y como vivimos ahora.

Para quienes creen en el poder

de la palabra escrita, estos libros

proclamaran nuestro valor cultural.

Asi se ha hecho con otros pueblos

¥ sus enschanzas?®
En el capitulo 8 volveremos a examinar la funcién
del lenguaje como forma de conocimiento, tanto oral
como escrita, y a ver como se preserva y comparte la
memoria a través de los archivos escritos

La memoria: una forma de
conocimiento de TdC

La memoria, cvidentemente, no opera sola
como forma de conocimicnto. Interactia con la
percepcion sensorial y la emocién, la intuicion

y el lenguaje, no solamente en ¢l contenido de

los recuerdos que conscrvamos del pasado, sino
tambicn en nuestro proceso para recordar el pasado,
reconfigurarlo u olvidarlo. Como resumié cl juez
de Nueva Jersey: “La memoria ¢s un proceso
constructivo, dindmico y selectivo”.

Cuando desarrollamos y cuestionamos nuestro
conocimiento, ciertamente queremos ser
conscientes de que la memoria no es totalmente
fiable y saber qué nuevas preguntas formular, o
qué falencias tener en cucnta antes de llegara
conclusiones justificadas por la memoria. Pero, al
mismo tiempo, no queremos dudar tanto como
para no poder apreciar la excelente ¢ importante
funcién que cumple la memoria en nuestra vida

A pesar de su fragilidad y maleabilidad, la
memoria nos permite construir nuestro
conocimiento mientras aprendemos de la
experiencia pasada y almacenamos nuestras
habilidades ¢n la memoria procedimental,

y nuestras experiencias ¢ informacion en la
memoria declarativa. La memoria nos permite
crear nuestras identidades, entender cada vez
mas nuestro lugar con otras personas en la
sociedad. y lograr un sentido de continuidad
en nuestra vida. Definitivamente, la memoria
no es perfecta, pero ¢no podemos aceptar la
imperfeccion, reconociéndola como tal, y hacer
todo lo posible para superar sus limitaciones?

En las situaciones en las que la verdad del pasado
tiene consecuencias importantes, debemos
confrontar realmente la falibilidad de la memoria y
buscar corroboracién antes de aceptar afirmaciones
de conocimiento. La verdad es importante,

por ejemplo, en los juicios y los tribunales, en

los registros que influyen en las decisiones del
presente, y en las explicaciones que influyen en
nuesira comprension de como llegamos a estar
donde estamos. En esos casos, debemos buscar

la objetividad: wratar de confirmar los recuerdos
con otros recuerdos (control de coherencia) y
buscar cualquier otro indicio que corrobore o

1979, bl
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corrija nuestras versiones del pasado (control de gran parte de nuesira vida, podemos aceptar las
correspondencia). imprecisiones modificadas de nuestra memoria
) s comprender que, cuando nuestros recuerdos
Pero hay muchas situaciones en las que ye "“‘“"”l;'“"”"l“ L"“"" s recuerd .
o A o con los de otra persona, ambo
probablemente podemos vivir muy bien con L LI L EESL SOOI B

podemos estar equivocados. Podemos reconocer
las deficiencias de nuestros recuerdos y, en vez de
desesperarnos por las imperfecciones, tomar las
medidas adecuadas: conservar los recuerdos, lomar
fotografias y disfrutarlas. ¥ ademds... tomar nota

de nuestras proximas citas en la agenda, para no
olvidarlas.

un sentido borroso del pasado. A menudo nos
alcanza con nuestra subjetividad: nos importa lo
que los recuerdos significan para nosotros y como
funcionan en la historia que nos contamos de
nuestra vida. (importa de verdad qué cancién
estaba sonando realmente aquella noche especial
de luna llena. o si la luna era realmente llena? Para

Para la reflexion

Actividad sobre las palabras del principio
<Cémo puede verificarse cuan fidedignos son del capitulo
nuestros recuerdos del pasado?

La mayorfa de las personas que hacen esta

¢Cudles son los peligros para el conocimiento prucba mencionan la palabra “ventana” en
de un énfasis excesivo en la fiabilidad de la lalista de palabras que recuerdan, aunque
memoria? no cstd incluida en la lista. ¢Puedcs sugerir

por que? ;Puede la coincidencia colectiva
sobre un detalle falso de la memoria tener
consecuencias desastrosas en algin caso?

Cudles son los peligros para el conocimiento
de un énfasis excesivo en la falta de fiabilidad
de la memoria?
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SUBJETIVIDAD Y 0BJETIVIDAD

Subjetividad y objetividad

Usamos las palabras como herramientas para explorar el jento. En de conocimiento suelen usarse
las palabras “subjetividad” y “objetividad".; Qué significan? ;C6mo se usan?

Formas de conocimiento

Coloca las ocho formasde conocimiento de TdCen un
espectro que vaya de lasque parecen mas subjetivas
alasque parecen mas objetivas. Luego piensa como
i i la practica. ¢ El

torna més complejo y cuestionable?

Objetividad
Un concepto que creamos, subjetivamente, esel ideal
de OBJETIVIDAD. Aspiramos a superarladiversidadde
interpretaciones subjetivas de la realidad usando la razén
paraalcanzar un conocimiento I6gico y factico que pueda
aceptarse universalmente como verdad.

Subjetividad

Lasubjetividad incluye nuestradiversidad humana en
SR o
cultural y muchasdif
Nuest iones, imagi y isiones nosdan
unavariedad de experi y d i

y nuestro mundo.

Areas de conocimiento

Aun antes de discutirlasareas de conocimiento deTdCen clase,
bical pectro que vaya de aquellas que parecen
emplear mas la subjetividad a aquellas que parecen emplear mas
a objetividad. Luego piensa cémo interactdan las cualidades
subjetivas y objetivas dentro de cada drea de conocimiento en
la creacion de conocimiento y lajustificacion de afirmaci

de conocimiento. ;El espectro se torna mas complejo? Después
de comentar las 4reas de conocimiento en clase,vuelve atus
impresiones iniciales para examinarlas mejor.
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Losconflictos que mas atraenlaatencion en las
noticiastienden a serde naturaleza politica o militar,
ienen que ver con gente y el medio

buena voluntad, y la imaginacién, para ver que otra
cosmovision es posible

En ¢l ensayo en el que se encuentra el texto citado,
Grayling llama “antirracionalistas* a quicnes se
oponen a laidea de que la razén es la mejor guia
para el conocimiento. A ricsgo de scrconsiderados

conflictos, d: porq trata de una

puesconfiguralos destinos humanosa largoplazo. Esla
I ; Hecheiea

politica y los marcosconceptuales quedeterminanlas
creencias ylos valoresmorales Nuestracomprension
i o) ydel: i

usualmente, en ideas que se sistematizan en teorias.
En dltimainstancia, son las ideas las que llevan alas
personas a la paz o la guerra, las que configuranios

q ylasq
secompartenlos escasosrecursos del mundo. Las

porla cual las ideasviveno mueren.*

AC. Grayling
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En la cita de arriba, el fildsolo A. C Grayling echa
una breve mirada a la historia y hace hincapié en
“la lucha de las ideas” que subyace en los contlictos
del mundo. Menciona los “marcos conceptuales”
—perspectivas que usualmente se sistematizan- y
sugiere que son los que impulsan la lucha. Su
vision es profunda y convincente, pero llega a una
conclusion sorprendente: que es la razon la que
controla lasidcas que “viven o mueren®.

¢Es realmente la razén la que rige qué ideas
aceptamos o rechazamos?

Lo dudamos. Dudamos que la gente del mundo
entero sea primordialmente racional en la
aceptacion de las ideas. Tampoco estamos seguros
de que la razén sea suliciente de por si para ratar
las perspectivas contlictivas de nuestro mundo:
como minimo, también deben estar implicadas
las emociones, para cambiar un antagonismo por

an . creemos que la razén no pucde
separarse completamente de nuestras otras formas
de conocimiento y que no puede: resolver por

si sola ninguno de los problemas del mundo.

No obstante, nos vemos forzados a aceptar que

la razén tiene un papel muy importante en

la obtencién de conocimiento y que, “usada
correctamente, puede resolver disputas y guiarnos
hacia la verdad”

En este capitulo nos ocuparemos de la razén
como forma de conocimiento. Dejaremos, por el
momento, su funcién como guia de “los destinos
humanos a largo plazo”, y la trataremos de una
forma menos ambiciosa, en su relacién con nuestra
experiencia cotidiana y las dreas de conocimiento.

El razonamiento

l.a razén, como forma de conocimiento, es

nuestra capacidad de pensar mas alld de nuestras
experienciasinimediatas. Usamos el razonamiento
para desarrollar nuestro conocimiento y evaluarlo;
todas las personas lo hacen en todos los lugares del
mundo, como parte de su vida cotidiana. Razonar
nos resulta algo tan natural que raramente prestamos
atencion a las posibilidades que nos ofrece

De hecho, empleamos nuestra capacidad racional
durante toda la vida para comprender todo tipo de
cosas. Con diferentes grados de rigor, tanto los nifios
como los cientificos cucstionan, formulan hipdtesis
y las ponen a prucba, buscan indicios, analizan
resultados y extracn conclusiones. Seleccionamos,
compilamos, incluimos, excluimos, comparamos,

¢ contamos, v

A partir de generalizaciones sobre rocas que se
cacn, elaboramos leyes fisicas sobre la gravedad; o a
partir de generalizacionessobre la compra de papas
en la tienda del barrio, establecemoscorrelaciones
econdmicas entre la oferta y la demanda.

> GRAYLING,A. €. “Reason. The Meaning o/ hings: Applying Philosophy to Life. Phoenix, 2002, p. 153.

* GRAYLING, p.155.
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Reconocemos aliernativas y tomamos decisiones.
Fijamos metas y luego controlamos nuestras
acciones para verificar si se cumplen. Organizamos,
investigamos, planificamos y predecimos
Resolvemos problemas a diferentes escalas, desde
<mo atar los cordones de los zapatos, hasta como
construir una estacion espacial internacional.
Nuestro propio razonamiento crece en el contexto
v las perspectivas de nuestras sociedades: los
supuestos basicos que alimentan nuestro proceso
de razonamiento suelen ser culturales; los términos
lingtiisticos con los que pensamos son los de nuestra
propia lengua; y las categoriascen las que poncmos
a las personas y las caracteristicas de nuestro
mundo son, al menos inicialmente, aquellas a las
que hemos estado expuestos. Nuestra capacidad de
razonamiento es innata, pero la forma y el contenido
& lo que pensaimos estan influidos por nuestro
lugar en ¢l mundo.

Es de destacar que también podemos usar la razon
para reconocer los sesgos de nuestras propias
experiencias: podemos usar la razon para pensar
sobre nuestro pensamiento. Como consecuencia,
podemos ser criticos respecto de nuestras
deliciencias y elaborar metodologias que nos
ayuden a controlarnos: usando la razén, podemos
aprender a razonar mejor.

También podemos, en nucsiras investigacionc:
indagar de diversas maneras sobre nucstro propio
proceso de pensamicnio, ya sca con cxperimentos
sobre la conducta humana o, mds recientemente,
con imégenes de nuestro cerebro en plena actividad
La ciencia cognitiva —un drea de la psicologia
dedicada a aprender cémo funciona el cerebro y
c6mo sabemos- es producto del razonamiento

Usa pruebas recogidas me diante la tecnologia

para hacer generalizaciones sobre los patrones de
funcionamiento de nuestro cerebro. Pensamiento
sofisticado, ¢no? ¢ qué nos dice esta ciencia de
nuestra razonamiento reflejado frene a ella?

iNos dice ques no somos criaturas muy racionales!

No somos tan racionales...

El hecho de que las conclusiones racionales de la
investigacion revelen cudnto usamos el cerebro
para evitar pensar resulta una ironfa encantadora.
Los cientificos cognitivos dicen que gran parte

de nuestros errores en ¢l pensamiento y nuestra

resistencia a cambiar de idea estan incorporados en
la forma de funcionamiento de nuesiro cerebro,

Segiin ¢l cientitico cognitivo Danicl Kahneman,
llegamos a conclusiones incluso antes de ser
conscientes de que estamos pensando,

ry)
L]

(...) esa maquinaria maravillosa que tenemos en la
cabeza (.. genera muchas de nuestrasconductas,
granparte de ellas sin que seamosconscientes.

de lo que estasucediendo y sin que tengamos la
sensacién de que lo estamoshaciendo.?

DanielKahneman

El si: intuiti
racional 2

Para explicar los resultados de su investigacion,
realizada con experimentos psicolégicos y
escaneos de imagenes de resonancia magnética
funcional, Kahneman s refiere a nuestro
pensamicnto rapido ¢ inconsciente como
Sistema 1 (intuicién) v a nuestro pensamiento
consciente, mas lento, como Sistema 2 (razon).
Dice que esa distincién es “un psicodrama entre
dos personajes ficticios” que facilita a la gente
pensar en el cerebro.

Segiin sostiene, “el Sistema 1 ¢s un narrador
de cuentos. Genera interpretaciones ~bastante
cornpletas— que, si es posible, incluyen una

causa. (...) Entonces uno tiene una reaccion

que interpreta el pasado, interpreta el presente y
prepara para el futuro, y todo ello ocurre en una
fraccion de segundo v sin que rengamosla intencrin
de hacer nada. Esto ¢s o que hace la memoria
asociativa —esto es 1o que hace el Sistema 1-, que
ofrece una interpretacion coherente y prepara una
posible respuesta a los hechos”.

El Sistema 2 parte de la version rapida de la
realidad para pensar conscientemente, llegar

a creencias y tomar decisiones. Este es el tipo
de pensamiento del que somos conscientes. Es
més deliberado y analitico. y cuando toma el
control, puede dominar a nuesiro Sistema |

de pensamiento veloz y ajustar nuestras ideas

y acciones. Sin embargo, es perezoso. Tiene
tendencia a aprobar facilmente las conclusiones

* KAHNEMAN, DANIEL. .
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automticas, rapidas ¢ inconscientes del Sistema 1.
en vez de hacer el esfuerzo de pensar si son logicas
¥ precisas

El Sistema 1 tiene puntos fucries y débiles. Para
nuestro beneficio, maneja efectivamente muchas
acciones que son tan familiares que parecen
automticas, como conducir o responder a
sutilezas sociales, y toma atajos on el pensamiento
que pueden llevar a conclusiones que son, en
general, correctas. Es especialmente importante
en las emergencias, cuando es necesario
reaccionar con rapidez... aunque no siempre es
contiable

sin embargo, los atajos del pensamiento general
(a veees llamado pensamiento “heuristico”) que
evitan un proceso de reflexion racional pueden
llevar dircctamente al error; os caracteristico de los
atajos que nos llevan por un camino rapido, pero
climinan la informacién del camino largo.

Los "sesgos cognitivos” actiian asi para eliminar
los desérdenes de contexto que no parecen
importantes en una sitvacion; por ejemplo, en

la ceguera de atencian (el gorilainvisible) que
vimos en el capitulo 5. Ademas, fortalecen las
creencias que ya tenemos, con resistencia a las
contr. syelc si vuelves
a pensar en ¢l control de coherencia de | veracidad
(que vimos en el capitulo 3), comprenderds

i i que el sesgo conf io. que
también consideramos en el capitulo 5, atenta
contra la eficacia de dicho control, pucs tendemos
a advertir solamente 1o que confirma nuestras
creencias y simplifica el mundo. En sintesis, los
sesgos cognitivos aceleran el reconocimiento de
patrones y las asociaciones interpretativas, pero lo
hacen a costa de la complejidad y, a menudo, de
la veracidad.

En estelibroasociamos los sistemas | y 2 con dos
formas de conocimiento de TdC. El Sistema | es
la intuicién, el procesamiento rpido del cercbro
antes de que siquiera scamos conscientes de

que estamos pensando. El Sistema 2 s la razon,
conscienie y deliberada. Es mas lento, pero mas
exacto. Los seres humanos, segin parece, no
llegamos a conclusiones primordialmente a través
del pensamiento racional y analitico. Para activar
¢l pensamiento de nuesiro Sisiema 2 ~para usar
la razén-, tendriamos que ser mds astutos que
nuesiros propios cerebros
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Superarnuestras limitaciones

Nucstra espléndida capacidad humana para

la razén parcee, cntonces, involucrar juegos
psicologicos simplemente para superar nuestra
tendencia a resistirnos a pensar con rigor. Como
consceuencia, ¢l pensamicnto critico se torna
mucho mas entretenido. Si queremos abrir un
camino claro a través de las afirmacionces de
conocimiento que nos rodean y construir nuestro
conocimiento lo mejor que podamos, debemos
tener en cuenta las peculiaridades de nuestras
mentes, nuestras sociedades (con todas nuestras
culturas y politicas interactuando) y todas nuestras
formas de conocimiento. Lejos de ser un proceso
de computacion frio, el pensamiento critico se
convierte en una aventura por las estrategias y los
pasos en falso del pensamiento humano.

:Como empezaremos la aventura? Primero,
deja a un lado toda nocién de que los humanos
son seres fundamentalmente racionales, y
acepta lo que somos. Como observamos respecto
de-la percepeion sensorial, nosotros mismos
inventamos la idea de “limitaciones*, porque
querrfamos que nuestros sentidos -y nuestros
cerebros— fucran otra cosa, o algo mejor, que lo
que tienden a ser. Pero si queremos pensar con
més claridad, parcee conveniente comenzar
con cierto autoconocimicnto de nuestras
caracteristicas fTundamentales como especic.

Luego, quizé podamos usar nuestro razonamiento
(iVamos, Sistema 2!) para resolver cémo podriamos
razonar bicn. Teniendo en cuenta los scsgos de
nuestros cercbros, haremos algunas sugerencias, a
las que puedes agregar olras que se te ocurran.

Haz el esfuerzo de pensar de manera
intencionada y cuidadosa para verificar tus
propias conclusiones. Aprende sobre el proceso
de razonamiento para poder aplicarlo mejor.
Aprende mas. ¢No le ayudaria a tu pensamiento
rapido, més alla del alcance de tu conciencia,
wner buen material accesible al que recurrir?
Reconoce que todos somos propensos al sesgo

¥ nos resistimos a cambiar de idea frente a
interpretaciones en contrario. Trata de ser
paciente en los intercambios con los demas.
Aumenta tu conciencia de las diferentes
perspectivas y la lexibilidad de t pensamiento
para que las nuevas ideas te produzcan menos
rechazo y tension.
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o En el esidio v la investigacion, presta atencion
alas metodologias desarrolladas para superar la
tendencia a la negligencia. En ¢l conocimicnto
compariido, adquirimos fuerza colectiva mediante
la climinacidn de los errores individuales

¢Quieres agregar alguna sugerencia? ¢Suficiente
por ahora?

Nuesstras limitaciones no son en realidad nada
nuevo, si bien ahora entendemos mejor cémo
algunas de ellas estan incorporadas en el
funcionamicnto de nuestro cerebro. Aunque en

la historia del pensamiento hubo periodos en los
que se concebia a los humanos como serc's mas
racionales de- lo que pensamos ahora, hace mucho
que sabemos que el razonamicnto claro es un
logro. Y, pesc: a todas nuesiras tendencias hacia

la parcialidad y la irracionalidad, hcmos logrado
superar nucsiras limitaciones y construir un caudal
de conocimientos bastante impresionantes

¢
L]

Lacultura y el estilocognitivo

Apartir delas pruebasdisponibles, es evidente que los
estilos i i Ituraa otra,a

pragmatico de los estadounidenses esmuydiferente
del estiloeuropeo, que hace hincapié enlateoriay
los conceptosorganicos.Y, en conjunto,los estilos

N el . .

jap y Xl masa
pensarmedianteanalogfas,metaforas y similes.
Edward Stewarty Milton Bennett
L L]
L4

¢
L]

Cuando hay fundamentosracionales para una
opinidn, ala gente le basta con expresarlos y esperar
q ionen. En i
opinionesconpasidn, sino que las expresan con
calma y manifiestan susrazonescon tranquilidad.
et ; e

de hecho, la pasidn esla medida de la falta de

q

Bertrand Russell
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La razén y la pasién

El filosofo britanico Bertrand Russell (1872—
1970) afirma que ¢l hecho de tener una
justificacién racional para una opinién se
asocia siempre con una conducta determinada.
¢Estds de acuerdo? ¢Es solo la preferencia
cultural de un filésofo britanico? ¢En qué
contextos esperas encontrar esta forma de
intercambio sereno de opiniones racionalmente
justificadas? ¢Una manera calmada de
expresarse y los “fundamentos racionales para
una opinién” son usuales en las discusiones
puiblicas en tu pais?

Racionalismo y empirismo:

perspectivas sobre las formas
de conocimiento
L

La percepcion sensorial y la razén

operan de formas tan interconectadas y
complementarias que se podria esperar
que no hubiera filosofos que argumentaran
en favor de una o la otra. Sin embargo,
muchos filésofos han defendido posturas
opuestas en un debate histrico dentro del
pensamiento occidental: los racionalistas
hacen hincapié en que la razén s la fuente
del conocimicnto, en tanto que los empiristas
afirman que la fuente del conocimiento es
la experiencia sensorial. Las justificaciones
que ofrccen para sus visiones opuestas toman
la forma de pensamiento y argumentacion,
y el debate los lleva a buscar defectos en ¢l
punto de vista del otro y refinar su propio
pensamiento. Este abordaje liloséfico de

la indagacion dificre de los métodos de
investigacion de la psicologia cognitiva,
aunque ambos campos ofrccen sus ideas
sobre cmo conocemos.

= L

“ STEWARD, E.C; BENNETT, M.J. A C CrossC

* RUSSELLB.Let thePeoplethink Londres:WiliamClowes, 1941, p.2.
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Tipos de razonamiento

Mientras nos ocupemos de la razon como

forina de conocimicnto, no dejaremos olvidada

la percepeion sensorial, porque es a nuestras

percepeiones sensoriales del mundo a las que

sc aplica principalmente nuestro razonamiento.

En ¢l razonamiento inductivo haccmos muchas

obscrvaciones particularcs del mundo 'y, a partir

de ¢llas, enunciamos generalizaciones sobre:

sus eri' comunes. En el

deductivotomamos las generalizaciones como punto

de partida y las aplicamos a casos particulares

que podemos observar, o a otras generalizaciones

que hemos aceptado. El lenguaje como forma de
iento también fia al i

facilitando su proceso y su comunicacion

Si este proceso y relacion te resultan desconocidos,
deja que te contemos un cuento sobre un nifio que
empieza a descubrir el mundo.

Ladridos, meneos y formas

de conocimiento

Si tienes contacto con nifios pequeiios, es posible
que la escena siguiente te resulte familiar. Un
nifio muy pequefio ve un animal marrén grande
Cuando lo mira, la mamad dice: “Perrito”. El nifio
ve luego otro animal marrén grande y la mama
dice: "Perrito”, y quizd ambos hacen “guau”
juntos. La vez siguiente que el nifio ve un animal
marrén grande, dice: “Perrito”. Si ha reconocido
las caracteristicas comunes y usado la categoria
general correcta, la mama confirma, feliz: “iSi.
perrito!”. Si, en cambio, el nifio ha hecho una
categorizacion incorrecta, la mamd corrige: “No,
vaca”. El nifio continta aprendiendo “perrito-
guav” y “vaca-mu” usando la razén -o la cognicion
intuitiva rdpida- para reconocercategorias y
generalizar sus percepciones sensoriales. También
usa otras formas de conocimiento: recurre a la
capacidad simbdlica del lenguaje para nombrar las
categorias y aplica las clasificaciones de su “lengua
materna”, y también asocia las calegorias con las
emociones (miedo a los perritos, o alegria).

Sin embargo, en la combinacién de formas de
conocimiento, el nifio razona tanto de manera
inductiva como deductiva. Tiene experiencias
con perritos concretos y pasa a la categoria
general de los perritos: todos esos animales que
tienen cuatropatas, una colaque semeneay
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hacen “guau” son perritos. Ha llegado a una
conclusion inductiva, una generalizacion, y la ha
almacenado en la memoria

Ademis, la generalizacion puede aplicarse ahora
de manera deductiva al siguiente perrito que vea
“Mira, mamd. Perrito”. Y la mama puede ayudarlo
arefinar su categoria: “No, carifio, Vaca”

Este tipo de razonamiento implica una interaccion
continua entre el cjemplo particular y ¢l
concepto general, aunque estd tan integrado en
el reconocimiento de patrones que setorna mas
intuitivo que consciente. A medida que el nifio
enfrenta mas experiencias particularcs—perros
que no ladran o no tienen cola, perros grandes
como mastines o pequefios como chihuahuas—,
va modificando su comprension de los rasgos
generales de la categoria y haciendo nuevas
generalizaciones, de manera inductiva, sobre
subcategorias. Logra asi una mejor comprension
goneral para aplicar la préxima vez a una nueva
ncia particular, de manera deductiva.

expe
Los cientilicos cognitivos dicen ques ese: tipo

de pensamiento —que se utiliza para reconocer
rasgos conocidos en ¢l modo intuitivo del
Sistema 1 del “psicodrama“= es innato en los
seres humanos y se desarrolla desde la infancia.
Afirman también que desde teinprana edad

el nifio no solo aprende a reconocer las cosas

y nombrarlas, sino también la causalidad.
Aprende rapidamente, después de unas pocas
expericncias, que el televisor se enciende si
aprieta un botén, que el gato se escapa cuando
le pisa la cola, y que el nifio del espejo baila
cuando ¢l baila. Puede aplicar este recuerdo de
las correlaciones de inanera deductiva a nuevas
expericncias, hacer predicciones sobre los
resultados y verificar las predicciones: “Si suelto
esto, se caerd”. El nifio comprende también
rapidainente la correlacion entre dejar caer
algo y la respuesta de la gente quer lo rodea. Si
obtiene la reaccién que busca, seguird tirando
sus juguetes al suclo y esperando que se los
devuelvan. (;Quién estd enirenando a quién?
nos preguntamos). Al ocuparnos del proceso
de razonamiento, no cstamos tratando sobre
nada que te resulte desconocido. Hace mucho
que conoces los principios del razonamiento
inductivo, ¢l razonamicnto deductivo, las
correlacioncs, las inferencias causales, las
hipétesis y las verifica
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El razonamiento inductivo

Ahora nos ocuparcmos del razonamicnto
mas deliberado y consciente, en primer lugar,
para considerar la forma en que pasaimos de
muchos cjemplos particulares a la construcci
de i amplias. El

inductivo ofrece una justificacion para los
nunciados de observacion generales en
muchas dreas de la actividad humana. Por
ejemplo, en el marketing, la administracion
de empresas, la agricultura, el gobierno, la
educacion y las telecomunicaciones, recogemos
y analizamos datos sobre una gran cantidad de
objetos, personas, tipos de conducta, lugares o
acontecimientos a lo largo del tiempo. Luego
usamos esa informacion sobre casos particulares
Dpara identificar patrones generales.

El razonamiento inductivo cs tambicn elemental
cn nuestra comprension gencral cn las ciencias
humanas y naturales, cuando poncmos a prucba
nucstras hipdtesis en observaciones reiteradas, ya
sea en el terreno o en el laboratorio. Buscamos
ofrcecr una base de pruchas sélidas que justifiquen
nuestras conclusiones generales sobre categorias,
relacioncs, correlaciones y causas. Queremos

que nuestras generalizaciones scan verdad, para

10 cual usamos ¢l control de cor Jencia de

(¢Puedes convertir estas dos oraciones en una que
empiece con “todos”?).

Prepdrate. Aqui viene ¢l cjemplo que se usa tan
frecuentemente en los libros de texto de 1gica que
no podemos escapar a la tradicion. Ahora e toca
ati pensar en la observacion de cisnes blancos.

El ejemplo dado por el filésofo de la ciencia Karl
Popperes tan cldsico que el hecho de desconocerlo
te excluiria de multitud de referencias culturales; al
menos, en ciertas comunidades

Vivn cisne y era blanco
Vi un segundo cisney era blanco
Vivn tercer cisne y era blanco

Vivn enésimo cisney era blanco
Todos loscisnesson blancos
(La conclusién cs un enunciado general).

¢Cudntos cisnes blancos crees que debes vor antes
dellegara la conclusion de que todos los cisnes

son blancos y plantear la generalizacion como

una afirmacién verdadera? ¢Cudntos amancceres
necesitamos ver para creer que se producen

todas las mafanas y que podemos confiar en

que manana saldré ¢l sol? Cuando observamos
reiteradamente ejemplos de un fendmeno
especifico, puede parecer que no es muy arriesgado

la veracidad (capitulo 3). Pero ¢cudn generales
pucden ser estas conclusiones, y cudn fable cs la
verdad que postulan?

Las principales limitaciones del razonamiento
inductivo conciernen a esta relacion entre los
cjemplos particulares observados y ¢l alcance de

la afirmacion general. (Cudntos casosparticulares

se necesitan parahacer una generalizacion buena?

0. en otras palabras: (Cudnta observacion es suficiente
para justi ficar una conclusion inductiva? ;Cuindo
podemos decir “Esto es verdad” o, mds firmemente,
“Esto escierto”?

Generalizaciones de “todo” y “nada”

Las generalizaciones mds amplias son los
enunciados universales que se aplican a todoslos
miermbros de una poblacién observada: “Todos los
miembros son asi, o tienen estas caracteristicas, o
actian de este modo, o producen este resultado”.
A veces las generalizaciones universales se
expresan en oraciones que comienzan con palabras
como “no” o “ningtin", por ejemplo, “ningin perro
ticne cinco patas™ o “no hay perros de cinco patas”

raci cruzar la linea y extraer una
conclusion. Perolo es

Por desgracia, no hay un nimero magico que nos
diga cuando tenemos pruebas suficientes para
llegar a la conclusion de que una generalizacion
inductiva universal de este tipo es verdadera sin
duda alguna. Imagina un viaje por todo el mundo
para observar cisnes. Después de ver decenas de
miles de cisnes blancos en Africa, Asia y América
del Norte, llegas al Reino Unido y vas a pasear

por un parque del centro de Londres. Y alli, en

el rio, justo frente a tus ojos ahora expertos, hay
un cisne negro (isolo uno!). Un ejemplo falso es
suficiente para derribar la conclusion general que
1an laboriosamente alcanzaste observando muchos
miles de cisnes blancos.

Solo uno? Si haces una generalizacion tan
inclusiva que se aplica a fodos los miembros de
una poblacién. pucs entonces cso cs todo lo que
se necesita desde el punto de vista 16gico. Ahora
puedes docir “casi todos”, o, si sigues viendo
cisnes nogros en el parque, puedes reducir el
alcance de tu generalizacion para que solo incluya
a “la mayoria”,
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Actividad de discusién

Observaciones generales: todos esos peces

Instrucciones

Escribe dos enunciados que comiencen
con “todos* (lamados “generalizaciones
universales positivas”) sobre lo que puedes
observar en esta foto de peces tropicales.

2 Escribe dos cnunciados que comicncen
con “no” o “ningdn” (“generalizaciones
universales ncgativas”) sobre 1o que observas.

3 Escribe dos enundados que comiencen con

“algunos”; ten presente que cualquier cifra
enire “ningin” y “lodos” es “algunos”.

Las generalizaciones universales:
enunciados preciosos y fragiles

Las oraciones que empiczan con “todos”, “no”
v “ninguno” son, por lo tanto, cnunciados
fragiles, y deben usarse con cuidado. Y atencion:
no es necesario que ese “todos” se mencione
expresamente; de hecho, normalmente no lo
decimos, aunque estemos hablando en términos
generales. Si alguien dicc: “A los adolescentes les

4 Imagina que eres un biclogo que investiga
los peces tropicales on el sur del Océano
Pacifico, cerca de la Polinesia francesa, donde
se toma usta foto. Escribe tres preguntas
de investigacion generales sobre 1o que
estudiarias parasaber mas sobre los peces.

Preguntas para discusion

1 De los tres primeros grupos de enunciados
~todos, ningtn, algunos—, ¢ alguno te resulté
mas fcil de redactar? Si es asi, ¢ por qué?

2 ;Cudl de los tres grupos de enunciados, sison
ciertos, scria mas informativo y te ayudaria
aprepararte para tu préxima observacion
marina? ¢Por qué?

3 Compara tus mejores preguntas de
investigacion bioldgica con las de ts
fieros. ;Son en general preg
sobre ninguno, algunos o todos los peces?
¢Dividiste los peces en subpablaciones para
hacer preguntas sobre todos o algunos peces?

4 ¢Alguna de tus preguntas se refiere a las
actitudes de 10s peces? Sino es asi, ;por qué?
Si en lugar de peces fueran estudiantes
humanos de tu edad, ¢de qué forma
influiria en tus preguntas? ; Como crees que

fan tus métodos de in i6n?

¢Puedes ofrecer generalizaciones tentativas
sobre las diferencias entre las investigaciones
de las ciencias humanas y naturales?

5 ¢Alguno do tus compafieros o td atribuyeron
alguna clase de pensamicnto o actitud al pez
que estan mas adelante? Tentador, ¢no? Sino
conoces la palabra “antropomorfismo®, buscala
en ¢l diccionario. ¢Qué nos dice csta tendencia
sobre nosotros mismos y ¢l conocimiento?

gustan los dispositivos clectrénicos”, ese enunciado
general se reficre a todos los adolescentes. Las
mujeres que hablan de cémo son los hombres,

v los hombres que hablan de como picnsan las
mujeres, deberian pensar en la naturaleza precaria
de las generalizaciones universales

Las palabras “siempre”, “nunca”, “lodos, “nadie
“en todas partes” y “en ningin lugar” se usan de
manera similar: también describen todos los casos.
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El cisne negro

“Todos los cisnesson blancos”.;Cudntoscisnes

“Lamayoria de los cisnes son blancos”.;Cuantas
i itan para
generalizacion? ¢Cudntas para justificarla?

Es evidente que las generalizaciones universales
son vulnerables, dado que es posible que alguna
vez, en algin lugar, encontremos pruebas en
contrario, es decir, que podamos encontrar
observaciones que contradigan la generalizacion.
No importa cuantos ejemplos podamos presentar,
no importa cudn amplia sea la investigacion ni
cudntos sean los datos, el razonamiento inductivo,
por su propia naturaleza, no puede dar certezas.
Las conclusiones inductivas universales (“todos”,
“ninguno®) nunca pueden demostrarse como
ciertas excepto en el caso de una poblacion
cerrada y definida: “todos los alumnos de esta
dlase”). Solo puede probarse que no son falsas
(0davia)

Laincertidumbre y la ciencia

Uno de los malentendidos de este requisito del
inductivo se produce en el rechazo

PP g
para mostrar lo que denoming "el problema de la induccidn’

ocasional, en los medios de comunicacion, de
es cientilicas bien fundadas:

el
que una generalizacion universal (“todos”) esfalsa.El

. 8

{Qué podrias decir para contradecir los siguientes
enunciados? Dedicales unos momentos.

1. Nunca me llamas.

2. Hay computadores como este en todas partc's

A nadie le importa ¢l hambre en Sudan

4. Las manifestaciones siempre terminan mal

w

Notengo nada que ponerme.

Quiza hayas contradicho esas alirmaciones con
las siguientes respuestas correctas, haciendo
referencias muy especificas: “Te llamé el miércoles,
“Enmi pueblo no hay de esos computadores”, “A
e mamd le importa el hambre en Suddn
manifestacion del sdbado terminé bien* o “Tienes una
camisa verde que es preciosa”

También puedes haber planteado contradicciones
usando “algunos” o palabras similares: “A veces te
llamo”, “En algunos pueblos de mi pais no hay de
esos computadores”, “Algunas organizaciones han
enviado ayuda a Suddn”, “Algunas manifestaciones
terminan bien” y “Tienes algunas cosas para
ponerte en el armario”, y en todos los casos habras
refutado las generalizaciones universales

“No podemos estar segur.
cientifico

. dice un prominente

iPor supuesto que no podemos estar seguros!

Si existe la posibilidad de que pruebas nuevas y
mejores lleven a revisar las conclusiones actuales,
1o podemos estar seguros. Conscientes de esos
requisitos lGgicos, los cientificos no suelen

hablar de “certezas”, sino de “posibilidades” o
“probabilidades” ¢n sus conclusiones. Al evaluar
el grado de justificacion de sus conclusiones,
suelen presentar sus hallazgos con porcentajes

de probabilidad de certe:za, por ejcmplo,

1n 90% seguro®. Y aunque los resultados de

una investigacion apoyen abrumadoramente las
conclusiones, los cientificos dirdn: “No podemos
estar scguros” o “No podemos estar 1 00% seguros,
aunque las pruebas son sélidas”. En consecuencia,
cientificos que tienen pruebas abrumadoras de
algo pueden sonar mucho menos convincentes
que algunos charlatanes confiados que no tienen
prueba alguna

Aun si admitimos que tener una certeza del 100%
es algo imposible, podemos seguir trabajando
elicazmente en nuestras dreas de conocimiento;
en muchas de ellas, usando generalizaciones
respaldadas por la observacion reiterada de los
fenémenos: que 1os objetos caen al suelo con una
aceleracion de 9,8 m/s, que la mitosis celular
demuestra que las fases especificas de la divis




celular se producen en un orden determinado, y
que las reacciones quimicas consumen las mismas
proporciones de un compuesto cada vez. Cuando
una generalizacién se confirma sisteméticamente,
dejamos la duda a un lado y la tratamos como
verdadera

Inclinaciones y tendencias

Las ciencias naturales y humanas buscan patrones
relaciones de aplicacion universal (“todos”,
“siempre”) y aprecian las leyes universales. Sin
embargo, segiin los fendmenos en observacion, con
frecuencia hacen generalizaciones aproximadas

de c6mo actiian los fenémenos naturales o los
seres humanos la mayor parte del tiempo. En las

observar ampliamente conductas caracteristicas y
hacer generalizaciones con un grado considerable
deju ., pero esas gener no se
aplicardn a todos. Las conclusiones no se expresan
con “todos”, sino con “muchos” o “la mayoria”,
como inclinaciones o tendencias.

Pero las preguntas de conocimiento siguen siendo
las mismas de antes: ¢Cucntos casos particulares se
necesitan para hacerunageneralizacion buena? 0,

en otras palabras: ;Cudnta observacion es suficiente
parajustificar una conclusion inductiva? £l método
para abordar estas preguntas se torna algo

menos minucioso cuando se buscan tendencias ¢
inclinaciones, en vez de absolutos, ya que no exise
el riesgo de que un solo cisne negro -o cualquier

ciencias humanas en particular, la variabilidad
impide las generalizaciones universales. Por
ejemplo, en economia. suele invocarse la “ley de
los niimeros grandes”, es decir, la idea de que si
se tiene un grupo grande de personas, se pueden

Chen Arad

£¢Qué significan los nimeros?

Nizkor, Nizkor etachinu veachyotenu...*

Lasi desde que tengo memoria, recuerdo estas
palabras, que se originan en una oracion judia y

se leen todos los afios en “Yom Hadhoa", el Dia

de Conmemoracion lsraeli del Holocausto. Todos

los afios, en todo lsrael, los nifios, los jovenes, los
adultos y los ancianos mencionan el asesinato de seis
millones de judios en el Holocausto. Seis millones

de victimas. Estacifrainconcebible se repite una

traejemy refute nuestras
generalizaciones. Si decimos que la mayoria de los
cisnes son blancos, la prueba de que algunos cisnes
son negros no sirve como refutacion. Ambas cosas
pueden ser ciertas

§ ofra vez, especialmente este dia, pero también
durante todo el afio, cuando hablan del tema,

en todas partes, educadores entregados, padres
afectuosos, periodistas y politicos carismaticos. La
consecuencia de esto, que puede discutirse, es que
cualquier nifio, cuando se le pregunta sobre el tema,
menciona facilmente la cifra. Aunque produzca
fristeza y lanto, debemos hacernos una pregunta:
si ese nifio, aunque esté genuina y realmente friste,
puede realmente comprender la pena, el dolor, a
fragedia y el remordimiento que esta calamidad,
representada en una cifra, contiene. ¢ Su fristeza
proviene verdaderamente de la comprension de
que seis millones de historias vivas tnicas, con sus
motivaciones, necesidades y afectos tnicos, fueron
Wlevadas a la muerte de manera sistematica? (En
qué medida somos todos, por mas experimentados
y cultos que seamos, nifios pequefios cuando nos
referimos con una cifra a un punto tan complejo,
infrigante y profundamente perturbador de la
historia humana?

¢ La palabrahebreaNizkor"[113i1") sigrifica recordaremos”.
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No obstante, para hacer generalizaciones bien
justificadas sobre inclinaciones o tendencias,
seguimos teniendo la necesidad de emplear
técnicas de investigacion eficaces, que sigan las
metodologias establecidas del campo en ¢l que
estamos trabajando. En las encuestas de las ciencias
humanas, por ¢jemplo, los investigadores tienen
que hacerse preguntas criticas como las siguienie:

o :Qué busca medir la encuesta y en qué
términos cuantificables?

e (Como s define el grupo de individuos objto
de estudio?

o (Cémo se tomard la muestra? ¢Serd una
muestra al azar?

o ¢Qué tamario debe tener la muestra?

® (Con qué precision, en resumen, representara
la encuesta al total de la poblacién?

Estadisticas

Cuando hablamos de tendencias o probabilidades
v queremos ser informativos, es claramente
insuliciente hablar de “alguna gente” o “mucha
gente”. Queremos conocer con mucha mayor
precision el grado v la probabilidad. Las esiadisticas
nos dicen exaclamente eso, y usan nimeros

que representan los intervalos entre “ninguno”

¥ "todos”.

Los estadisticos hacen afirmaciones sobre
toda una poblacién usando datos basados

en muestras. Rara vez tienen acceso a una
poblacidn entera, y han desarrollado métodos de
representacion de un todo por una parte cuando
realizan encuestas de opinién, administran

cisnes con datos como “Lunes: 21 cisnes blancos,
Martes: 15 cisnes blancos...”)

o “El 14% de la poblacién del mundo en
desarrollo vivia con menos de un délar por

dia cn 2008: 801 millones de personas. Esto
representa un descenso del 31 % registrado cn
1990y ¢l 42% en 1981 (Banco Mundial)?
“Uso mundial d Internet, 31 de diciembre de
201 I: penetracion por porcentaje de la poblacion:
Africa: 13,5%; Asia: 26,2%; Europa: 61,3%:;
Medio Oriente: 35,6%; América del Norte:
78,6%, América Latina/Caribe: 39.5%; Occanial
Australia: 67,5%". (Internet World Stats)*

“La obesidad afecta a mas de un tercio de

los adultos de Estados Unidos (35.7%)
Aproximadamente el 17% (12,5 millones) de los
nifios y adolescentes de 2 a 19 afios son obesos”
(Centers for Disease Control and Prevention)”
“Mds del 75% de la electricidad de Francia
deriva de la energia nuclear”. (World Nudear
Association, febrero de 2012)°

“Desde el comienzo de la epidemia, mas de

60 millones de personas se infectaron con el
virus del VIH y aproximadamente 30 millones
murieron de sida”. (Organizacién Mundial de
la Salud)"!

.

.

.

.

La elaboracién, la expresion y ¢l uso de datos
estadisticos deben tratarse con un punto de vista
critico. Coma el lenguaje, son susceptibles de sesgos
y manipulaciones, como vercmos més adelante
Noobstante, ¢l pensamiento critico incluye el
reconocimiento de- sus puntos fuert
provencion respecto de sus puntos
izaciones inductivas podemos apreciar cl

cuestionarios o analizan datos poblaci de
todotipo. Sobre una baseasi, pueden expresar
generalizaciones de forma numérica para
transformar “mucha gente” en “el 67% de la
gente”, y decirnos mucho mas precisamente lo
que queremos saber

De hecho, las estadisticas impregnan nuestro
conocimicnto del mundo. Cada una de las
mediciones cuantitativas de los “algunos”
mencionados a continuacién tiene una historia
(que ¢s mucho mds compleja que el recuento de

papel valioso de la estadistica para representar el
grado de las pruebas disponibles en el espectro de
“ninguno” a “todos”, pasando por “algunos”,

El razonamiento deductivo

Al razonar de manera deductiva, no hacemos
observaciones como en el razonamiento inductivo
Tomamosgeneralizaciones que aceptamos y.

las aplicamos a ejemplos o casos particulares,

0 a otras generalizaciones, para que nuesira

. INTPOVCAL 201202-29-12.p [C de abril
de 2012]

. [Consultadoel 21 de abril de 2012]
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informacion ni datos nucvos. Ests usando ideas ¢
informacion que ya posees, pero, al combinarlas en

comprension ilumine situaciones nucvas. El
hecho de que podamos hacerlo, y de que ninguna

experiencia nueva sea inica i se enfrente sin una
comprension previa, es basico para elaborar nuesiro
conocimiento. Pero, a pesar de la familiaridad de
este proceso de pensamiento, detengdmonos un
momento a ver sus caracterfsticas. La conciencia
nos ayudard a evitar errores en el pensamiento y
arrojard luz sobre las formas en que se construye
gran parte & nuestro conocimic nto.

primero, observa que el conocimiento nuevo que
obtienes mediante el razonamiento deductivooes

Enigma de deduccidn del genio del IB

Entre las leyendas del Bachillerato Internacional
estd la historia siempre contada

del genio de una ldmpara sensacional

que cambiaba las notas y las volvia doradas.

Los siete amigos conacian la historia
v deseaban que fuera verdad.

“iEncuentren la Lampara del Conocimiento
v el éxito a ustedes llegard!”

“No puede ser verdad, inductivamente”,
sally de forma arisca sollozd.

“Ya probé todas las lamparas del pucblo
pero ninguna funciond”.

“Solo se necesita una”, Cristina exclamao.
“Para que dejes de dudar
mas alld del pueblo hay que buscar.

{Al genio debemos encontrart”

Los sicte amigos se pusicron a buscar
hasta sentirse locos de atar.

Y 1ras tanta exploracion se reunieron
en la biblioteca escolar.

el proceso de razonamiento, extraes conclusiones
que no habias advertido antes. Si aiin no has
resuelio el “Enigma de deduccion del genio del
IB”, te sugerimos que lo hagas ahora. Ya tienes
toda la informacidn que necesitas para resolverlo,
pero no encontrards las respuestas hasta que

no hayas usado tu propia mente para analizarlo
detalladamente. Al final, no habrés agregado
informacion externa al enigma, pero sabrds nds,
por el proceso de razonamic'nto.

Entre los estantes los sicte estaban

tristes y desconcertados.

~ ¢ Existird acaso otro camino

al conocimicnto que tanto hemos descado?”

Misteriosamente, detrds de los libros
surgi6 un dorado resplandor

v se 0y un ronco grufido:

“¢Qué quieren saber de este conocedor?”

“Concederé sus deseos uno por dia,
durante toda una semana,

asi que timense y pidan

antes de que de mi sepan nada”.

Los siete amigos, por accidente,
habian encontrado lo que buscaban.
Y alli, entre los libros del colegio,

su scmana mégica plancaban.

El primero eligio la “elocuencia”
un domingo al mediodia.

“Que otros puedan entender lo que pienso,
que el don de la lengua ilumine mi vida“.

Una tarde de miércoles otro de ellos
eligio la “racionalidad”.

“Quiero entender las matematicas
que me confunden con regularidad”.

“Son los talentos del corazon los que valen”,
dijoLee otro dia.

“La comprension que busco

consiste en la empatia”.

Después de que Lee desed
el wrno de Paul llego.

“Destreza atlética quicro, por favor,

para hacer grandes canastas en basquethol”.

»
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“Quiero cantar asombrosamente”,

dijo el amigo del sabado haciendo trinos.

Y otro dia Maimouna suplicé:

“Y yo, habilidad para escribir ensayos linos”.

El viernes, al caer el sol poniente,

un amigo (no Sally) dijo desesperado:
“Me gustaria entenderme a mi mismo,

y todos los pensamientos que traslado”.
Un dia [ue el turno de Chiara

y luego también el de Tim.

Tim no fuc quien pidié cantar,

ni tampoco a si mismo entenderse por fin.

Los sicte amigos, jubilosos,

tenian ahora ansias de aprender
usando las destrezas del conocimiento
que por rno llegaron a obtener.

Y se fueron a practicar escalas,
basquetbol o matemiticas,
introspeccion, amabilidad o cualquiera
que fuera la temtica,

El genio, cémodo detrds de los libros,
se opacd bajo la ldmpara y su resplandor,
sonriendo solid la pregunta:

£Qué quicren saber de et conocedor?”

por Eileen Dombrowski

Instrucciones

Teacabamos de presentar un enigma de
deduccion, Primero, trata de resolverlo, y luego
considera, preferiblemente con toda la clase,
las sobre el lipo de i

que usaste para llegar a las respuestas. (Puedes
encontrar la solucién al final del capitulo).

Lainferencia y la implicacion

El proceso de razonamiento que usaste para resolver

el enigma del genio del 1B se denomina inferencia
Iagica:al pensar en las relaciones logicas entre los
conceptos y la informacién que va tenias, extrajiste
conclusiones que te decian mds. En la conversacion
diaria usamos la palabra “inferencia® de manera

similar, para sugerir que alguien ha leido entre lincas

o “inferido” una idea que no estaba expresada

En la lgica deductiva, el proceso de inferencia se
expone claramente, a través de un argumento,
para que el razonamiento oculto salga a la
superficie para ser examinado.

Tu tarea consiste ¢n determinar qué amigo pidi
su deseo qué dia, y qué fue lo que desed. Utiliza
una tabla con tres columnas: una para los dias de
la semana, otra para los nombres de los amigos v
otra para los deseos.

o Sugerencia: ¢Qué dia s, para ti. el primero de
la semana? A menos que partas del supuesto
cultural de que el primero es el domingo, no
podrés resolver el enigma, (Saber qué ests
suponiendo tiene un papel importante en el
razonamiento).

Parapoder responder las siguientes pregunias,
bresta atencion al proceso:

) Mientras resolvias l enigma, ¢como
sabias i cometias un crror?

b)  ¢Como supiste que habias resuelto
el enigma?

Preguntas de seguimiento

£Como se denomina el enfoque de probar
muchas lamparas y llcgar a una conclusion
goeneral sobre cllas? (Pista: el nombre que
buscas esta en el pocma).

~

Cuando resolviste ¢l enigma, supiste cosas
que no sabias antes. (Como lograste ese
conocimiento nuevo? (Cémo difirié este
enfoque del de la pregunta 12

¢Por qué crees que las historias con magia,
que desafia a la racionalidad, son tan
populares?

'S

sila biblioteca de tu colegio tuviera un genio

del 1B, ¢qué forma de-conocimicnto pedirfas
&

y por qué?

Argumento

En elrazonamiento, un argumento es la secuencia
de una serie de ideas que se postulan, que incluye
las conexiones racionales entre las diferentes ideas
v la conclusién que se extrae a partir de ellas. En
los argumentos deductivos, especilicamente, se
acepta una afirmacion inicial y se la aplica a una
situacion secundaria para llegara una conclusion
que nos dice més

Cuando tratamos de extender nuestras
generalizaciones (que podrian ser deficientes por
si mismas) a nuevas situaciones, pueden surgir
muchos problemas de pensamiento. Son tantas



Implicacion e inferencia
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Marido: Tenemos que salir en 10 minutos. La
funcién empieza a las 20 horas.

Esposa: Estd bien, tienes razon. Enviaré este
mensaje y apagaré el computador. Solo necesito
un minuto para cambiarme.

En csic intcrcambio familiar comn, la
comunicacién Tunciona “Cntre lincas”. EI hombre
hace comentarios explicitos sobre: la hora, pero
deja implicito 1o que realmente quicre decir: que
ve a su esposa absorta en ¢l computador y que
no cstd listaparair a la funcién, y teme que
lleguen tarde.

las dificultades que obstruyen nuestro intento
de identificar las grandes ideas que subyacen en
nuestro pensamicnto, y tantas mas las que existen
en nuestras formas de combinar ideas

Para asegurarse de no omitir las ideas principales

que contribuyen a un argumento, y de no cometer
errores al combinarlas Iégicamente, los logicos
desarrollaron la forma del silogismo, una herramienta
para analizar paso a paso el proceso de razonamiento
que hace que tanto ¢l contenido como el proceso sc-an
absolutamente explicitos. Aunque es poco probable
que tengas que usar silogismos, s inmensaimente ttil
ver cémo funcionan. Ayudan a quitar elpolvo del
proceso de razonamientopara ver qué hay detrds,

El razonamiento s¢ expone de una forma particular,
por es0 se la llama “logica formal”. La forma

La esposa infiere su mensaje no expresado a
partir de lo que €l deja implicito. No solo estd de
acuerdo con la informacién sobre la hora, sino
con la sugerencia implicita, cuando dice “Estd
bicn, tienes razon”. Reconoce la implicacion

de que llegardn tarde si no se apresura, y la
contrarresta con confianza. La implicacién es

1o que se sigue de las afirmaciones de él -a qué
apuntan légicamente sus atirmaciones—: que, en
este caso, su esposa debe apresurarse.

Vocabulario: implicar, implicito, implicacion,
inferir, inferencia, oposicion entre implicito y
explicilo, seguirse.

La forma también permite que los crrores scan
faciles de detectar. Si ¢l razonamiento se hace
correctamente, el silogismo es “vdlido®. Si no,
es “invalido”. Todos los silogismos que siguen
la forma del primer cjemplo que se expone a
continuacién son vélidos. Todos los silogismos que
siguen laforma del segundo cjemplo son invalidos

silogistica hace que los pasos del
sean faciles de ver y seguir. Los conceptos o la
informacidn que ya poseemos se identifican en
forma de “premisas™; la primera premisa es un
enunciado general universal, y la segunda es otro
enunciado general o un enunciado particular al
que se aplica la primera. Estos universales pueden
ser negalivos (“ningdn”) o positivos (“todos”)
Luego, a partir de ellos, se extrac una conclusion.

1. Premisa | (premisa mayor): el enunciado
necesario, que puede comenzar con “todos” o
“ninguno”.

2. Premisa2 (premisa menor): un enunciado
relacionado, que puede comenzar con “todos”,
“ninguno” o “algunos”

3. Conclusion

Premisa | |Todos los alumnos del Colegio Puente
Alto toman cursos del Bachillerato
Internacional

Premisa 2 |Mateo es alumno del Colegio Puente
Alto.

Conclusion |Matcotoma cursos del Bachillerato
Internacional
VALIDO

Premisa 1 |Todos losalumnos del Colegio Puente
Alto toman cursos del Bachillerato
Internacional

Premisa 2 | Mateo toma cursos del Bachillerato
Internacional

Conclusion | Mateo debe ser alumno del Colegio

Puente Alto.
INVALIDO

En el primer ejemplo, es fcil ver que el
razonamiento es correcto o vdlido: la conclusion
“se sigue” de las premisas, inevitablemente. En el
segundo ejemplo, es facil ver que ¢l razonamiento
es incorrecto o invdlido: Mateo toma cursos del [B,
peropodria hacerlo en otro colegio.
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No obstante, el razonamiento deductivo no esta
conlinado a ejemplos tales como cursos y colegios,
en los que las conexiones son familiares y obvias
Imagina por un momento que eres parte de un
tribunal que juzga crimeness de guerra y esias
examinando documentos sobre la participacion de
mercenarios Halcones Negros en las atrocidades
Tienes que llegar a conclusiones basadas en escasas
pruebas —una fotografia aqui, la identificacién de un
testigo alld, un registro de> una llamada telefonica,
un informe breve- y razonar las conexiones. Un
soldado en particular, Braggman, parece ofrecer

el vinculo con la participacién de los mercenarios.
Examinas una fotografia y empiezas a aplicar tu
conocimiento general a estc caso particular:

— Todos los soldados que usan uniformes de los
Halcones Negros son mercenarios.

— Braggman usa un wiiforme de los Halcones Negros
— Braggman es uni mercenario.

En numerosas fuentes consigues mds informacion
sobre Braggman

— Todoslos soldados deltanquequearremetidcontra
wta casa y matd a sus once ocupantes doriidos, incluidos
cinco nirios, estdn acusados de crimenes de guerra.

— Braggman era uno de los soldados del tanque.
— Braggiman estd acusado de crimenes de guerra

Puedes unir esas dos conclusionespara contradecir a
quienes niegan la participacién de los mercenarios o
sostienen que no deberian ser acusados: sabes queal
menos un soldado mercenario (Braggman) participé
en ¢l incidente del tanque.

Es importante reconocer que, cuando las premisas
son ciertas y el razonamiento es vilido, la conclusion
también escierta. El razonamiento deductivo puede
ser una herramienta muy poderosa para poder
crear, a partir de enunciados verdaderos, mas
enunciados verdaderos

Prescntamos este Gltimo cjemplo para mostrar dos

mis abstractos. En vez de hablar de uniformes y
mercenarios, prucba con ¢sto:

Todos los A son B.
CusA.
Porlo tanto, C cs B

iMucho mds fcill ;Estds experimentando un
momento de aprecio por la claridad y la sintesis
de los simbolos matemdticos en un campo que

requiere un razonamiento exhaustivo?

No seguiremos hablando aqui de lalégica formal
Aprender a seguir bien todos los pasos de la logica
formal para que sea una herramienta til para el
analisis requiere demasiado tiempo en relacion

con los beneficios que brinda a este curso. Tendrias
que poder transformar el lenguaje comiin en la
forma de enunciados correcta para los silogismos, y
luego reconocer y nombrar los diferentes modelos
silogisticos. Lo que importa aqui ¢s que entiendas
lo siguiente:

o La cxpresion “inferencia logica”, como proceso
deductivo de extracr nueva informacion de la
informacion que ya se tiene

La palabra “argumento”, tal como se usa cn un
contexto logico

La funcion de las premisas, como elementos
fundamentales de un argumento

La diferencia entre “verdad” y “validez”

.

.

.

Cuando clabores argumentos y planifiques
prosentaciones y ensayos, cscribe csta oracion y
ponla bicn a la vista en t escritorio:
Un argumento solido tiene premisas verdaderas
¥ razonamicnios validos.
Dada su importancia, hablaremos ahora sobre las
premisasy la distincion entre validez y verdad

Las premisas

En un argumento deductivo, empezamos
con generalizaciones que ya hemos hecho y
las aplicamos a casos nuevos. Pero zdénde

puntos principales: que cste tipo de
tiene aplicacion en el mundo real y que, cuando
contiencn detalles, los enunciados pueden ser dificiles
de manipular rapidamente en ¢l razonamicnto. (No
hemos formulado las premisas formalmente porque
la expresion habria sido demasiado torpe)

Para aclarar ¢l proceso de: razonamiento, en los
silogismos se suelen usar letras en reemplazo de

expresiones enteras, y se elimina el lenguaje para
tratar con ¢l patrén de pensamiento en términos

c imos esas g iones amplias que

actiian como premisas?

Como acabamos de ver, algunas de ellas provienen
de observaciones (a través de la percepcion sensorial)
v. luego, del razonamiento inductivo. Cuando las
generalizaciones inductivas son ciertas, constituyen
premisas sumamente dtiles, Cuando aplicamos las
leyes cientificas de manera deductiva, logramos
conocimiento de cualquier gas en cualquier parte
dey de Boyle) o de cualquier corriente elécirica en



cualquier parte (ley de Ohm) o de cualquier masa
atraida gravitacionalmente en cualquier parte ey
de la gravitacion universal de Newton). Hasta las
generalizaciones de lendencias mas provisionales
(como las tendencias de consumo) nos dan
posibilidades o probabilidades.

Ademds, con [recuencia, las premisas se presentan
en forma de supuestos, es decir, como creencias
que son parte de nuesira cosmovisién cultural;
esas creencias estan fan incorporadas en nuestra
idea de como son las cosas que quiza ni siquiera
nos damos cuenta de su presencia, como del aire
que respiramos. Pueden ser generalizaciones
solidas basadas en generaciones de experiencia

v sabiduria, pero también pueden estar ligadas
ala supersticion, el prejuicio y el pensamiento
excéntrico. A menos que tengamos razones para
sefialarlas y examinarlas, simplemente las usamos
para interpretar el mundo, para bien o para mal.

Las generalizaciones que actiian como premisas
también pueden provenir de aualquierotra drea de

nucstras creencias, tales como nuestras expericncias
personale:
Cualquicra de las siguientes, por cjemplo, puede
converirse cn una premisa para un argumento:

o creencias espirituales.

“La gente ¢s esencialmente honesta”.

“No se puede confiar en nadie”.

“Siempre habrd pobres”.

“Los problemas ambientales son demasiado
complejos

“El voto democrdtico siempre lleva a la mejor
decision”

“Las précticas culturales siempre deben
respetarse

“Los padres saben qué es lo mejorpara sus hijos”.

Independientemente de si estas de acuerdo
0 no con enundiados generales como estos,
probablemente reconozcas que mucha gente lo esta
Cuando se convierien en el punto de partida para
claborar un argumento, es importante sefialarlos.

Podemos construir un argumento perfectamente
I6gico con premisas discutibles. Recuerda que solo
estamos examinando la forma del razonamicnto

¥ su secuencia logica. no la verdad de las
conclusiones. Todos los argumentos condensados
a continuacién son validos; es decir, si aceptas

las premisas. tienes que aceptar las conclusiones,
porque se siguen... logicamente.

® (Todos) Los alumnos del Programa del Diploma
del IB estudian TdC. Ella ¢s alumna del Programa
del Diploma del IB. Por lo tanto, ella estudia TdC.

CAPITULOD ? | LA RAZON

(Todos) Los alumnos del Programa del Diploma

del 1B son color violeta con manchas rosa. El es

alumno del Programa del Diploma del 1B. Por lo
tanto, es violela con manchas rosa

Losancianos necesitan bastones paracaminar. El es

anciano, asi que necesita un baston para caminar.

Los son ambiciosos, calculadores y

poca liables. Ella ¢s una ____. Por lo 1anto, es

ambiciosa, calculadora y poco fiable.

Las personas que hacen “lal cosa” son pecadoras

e iran al infierno. ] es una persona que hace
tal cosa”; por o 1anto, es un pecador ¢ ird al

infierno

Las personas que hacen “al otra” son lideres

valiosos para la sociedad. Yo hago “al otra”, de

modo que soy un lider valioso para la sociedad.

Puro es totalmente posible que no aceptes las
premisas. Los argumentos son validos, pero el
contenido puede ser falso,

Lavalidez y la verdad
Evidentemente, lavalidez del razonamicento no es
lo mismo que la verdad de las premisas.

Las cuestiones de validezse aplican al argumento, al
proceso de logica, independientemente de lo que
digan las premisas. Aunque postulen una tonteria,
as premisas pueden, de todos modos, manipularse
de manera ligica exactamente del mismo modo.
(Todos los fufos son musiperos. Tubby es un fufo. En
consecuencia, Tubby es musipero). Si la logica sigue
10s pasos correctos, el razonamiento es vélido.

Las cuestiones de verdadse aplican a los enunciados
mismos, las premisas del argumento. ¢Todos

los alumnos del Programa del Diploma del 18
estudian TdC? ¢Todos los alumnos del Programa
del Diploma del 1B son color violeta con manchas
rosa? ¢Las premisas son verdaderas?

Si una de las premisas de un silogismo cs falsa,

la conclusién serd falsa (a mcnos que cometas
otro crror que anule el primero). Si nuestros
argumentos sc basan en premisas defectuosas, no
llegaremos &t conclusiones verdaderas.

Si combinamos la validez y la verdad. tenemos
un paso muy poderoso hacia un conocimicnto
mayor. Si las premisas son ciertas y el
razonamic:nto es valido, la conclusion es cierta.
Este reconocimiento es muy potente para
desarrollar més conocimiento desde lo que

va sabemos, operando a partir de enunciados
verdaderos para crear mas. usando la inferencia
I6gica para reconocer lo que no sabiamos.
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Lainferencia causal
La inferencia cs algo muy potente en ¢l

completar las ¢ entre
fragmentos de informacién que ya tencmos, tomar
enunciados en 10s que ya creemos y extracr mas a
partir de ellos. Pero algunas formas de inferencia
requicren que las cxaminemos para ver todos los
errores que pueden infiltrarse entre lincas. Entre
cllas esta el razonamicento sobre las cavsas.

No vemos la causa: la inferimos. Lo que vemos
es la tierra, las semillas, el brote, la lluvia, el sol

v las flores que nacen en elarbusto. Nuestras
mentes conectan todas esas observaciones y asi
enticnden la conexin entre esa pequena semilla
marrén y ese arbusto grande y verde, con lilas
perfumadas. Con esa comprension, podemos
buscar causas cuando las hojas de nuestro arbusto
preferido empiezan a amarillear. ;Estd recibiendo
suliciente sol. 0 quiza demasiado sol. o tiene poca
agua, o falta calcio en el suelo dcido? ;O serd una
enfermedad? Descubrir causas es un proccso de
razonamicnto familiar para todos.

Nos ocuparemos mds detalladamente de los
diferentes conceptos de causa y los métodos para
extraer conclusiones causales cuando hablemos
de las dreas de conocimiento. Al final de este
capitulo, en “Falacias del argumento”, hablaremos
de algunos de los errores de pensamiento mds
comunes cuando tratamos de inferir causas.
Como inferir causas posibles puede a menudo
llevar a formular hipétesis, primero es importante
considerar el razonamicnto hipotético.

El razonamiento hipotético-
deductivo

En laimagen del razonamiento que te hemos dado
hasta ahora en este capitulo hemos bosquejado
primero nuestros atajos y sesgos. v, luego, nuestro
pensamiento interconectado inductivo y deductivo.
Pero esa imagen no es suliciente, porque atn no
hemos considerado la resolucion de problemas y

la comprobacidn, que se desarrollan en el método
hipotético-deductivo. En ¢l pensamos de una
manera més dindmica ¢ imaginaliva de la que
hemos visto hasta ahora.

Cuando intentamos resolver problemas, a
menudo debemos considerar diversas soluciones

unaimagen bastanteparecidaa la realidad dela

comportamiento humano. Hace de Ia cienciaalgo muy
humano, con sus xitos, asicomo con sus fracasos.

ejercido con una determinacion muy firme parano
persisti i cualqui delamanoo
Ia P deél.C

hechos y fantasias,entre lo real y lo posible,entre
Io que podriaser verdad y lo queen realidades.

Sito de i s e
compilar un inventario de informacion factica. |....)
Debemos pensar en ella mas bien como una estructura

Comienza con
un Mundo Posible,una historiaque inventamos,
criticamos y modificamos mientras vamos avanzando,
para que terminesi i
posibilidades,una historiasobre la realidad.}2

PeterMedawar

77

posibles. Consideramos varias posibilidades y las
poneimos a prueba. Sino funcionan, las vamos
descartando. Scguramente has experimentado el
problema mds exasperante de todos los existentes:
un problema con tu computador. ;Qué podria

ser peor? Llamas a un amigo (ese amigo al que
todos llaman cuando tienen problemas con el
computador). Sus preguntas siguen un patron
familiar: “¢Probaste esto, probaste aquello?”. (Si.
claro que lo hiciste). “Ve al mend Preferencias;
probemos otra cosa“. iClaro! Descubre que, si
cambia algo dc la configuracion, parece que
funciona. $i, parcce que lo ha resuelto. Pero
tinalmente eso tambicn falla. Entonces hace

algo que ti mismo podrias haber hecho sin
necesidad de llamarlo: busca en Internct un

foro de discusidn sobre el problema y aprovecha
¢l conocimicnto compartido para averiguar si
otros han enfrentado y superado ya cse mismo
problema. Finalmente, llega a la conclusion
de que el problema se debe a varios factores
Corrige uno. luego otro, luego el tercero... y

llega a la solucién. (iLas personas que solucionan
problemas son nuestros héroes!)

2 MEDAWAR,

1969,p.59




Este proceso de conjetura, puesta a prucha y
eliminacién se torna mucho més complejo cuando
se aplica a las variables interconcetadas que estudia
la ciencia para identificar patrones gencrales y
conexiones causales. La busqueda de una cura
para el cancer. por ¢jemplo, es algo inmensamente
complicado, mas atin porque los factores
ambientales y el comportamiento humano agregan
variables a las ya comple jas variables biologicas
existentes. Al elegir caminos en un laberinto de
variables, los investigadores tiencn que tomar
aquellos que parecen mds prometedores.

En la investigacion activa, entonces, los cientificos
no investigan ni razonan solo inductivamente, ¢s
decir, acumulando montanas de datos antes de
extraer conclusiones tentativas. Por el contrario,
interpretan de manera mucho mds activa y hacen
conjeturas muy por delante de la informacion que
va tienen. La investigacion formal no depende
exclusivamente de la razon como forma de
conocimiento, o siquiera de la razén combinada
con la percepcion sensorial. Exige también

otras formas de conocimiento: posiblemente la
intuicion como forma de conocimiento que capta
la primera aparicion de un pairén, y la imaginacion
como forma de conocimiento que impulsa la
especulacion sobre lo que podria ser.

Aqui aparcee la lipdtesis, una conjetura apoyada
por fundamentos. En medio de 1odas las
explicacioncs posibles de un fenémeno, ¢cudl
parece la més probable? ;Podria ser verdad? Dado
que el tiempo y el dinero del que disponen son
limitados, los cientificos no persiguen todas las
ideas posibles. sino que dirigen su indagacidn
hacia la explicacion mds prometedora. Si esta
idea es correcta, ¢qué predicciones puedc ofrecer?
(Como pueden ponerlas a prueba para ver si se
corresponden con la realidad?

¥ tienen que ponerlas a prucba, pucs esa cs la
expeciativa bisica de la ciencia. Si una hipotesis
e erronea, los investigadores la descartan. Pero
aunque una hipétesis resulie falsa, el proceso de
verificacion pucde revelar otras posibilidades.
Ademis, las hipdtesis falsas pucden mostrar el
camino hacia otroscaminos dc investigacion. Todo
callejon sin salida cs dtil cn la indagacion

En el proceso de descubrimiento, la ciencia es mucho
mis dindmica v especulativa que en su proceso de
justificacion y publicacion, cuando sc- hace publica.
La mayoria de nosolros, interesados dnicamente en
los resultados, nos perdemos la historia de* fondo.

CAPITULD 7 | LA RAZON

El pensamiento creativo

El pensamiento que genera hipotesis nuevas no
es en si un proceso de logica. El razonamiento
16gico nos lleva por caminos conocidos y a
menudo prescritos, cuando obtenemos pruebas y
usamos la inferencia logica. Para generar nuevas
explicaciones que interpreten los datos de manera
Derspicaz necesitamos apelar a otras formas de
conocimiento: puede ser la intuicidn, para ver en
un instante wn patrén posible nuevo, o quizd la
imaginacidn, para reordenar la realidad conocida
v hacer conjeturas, inventar y visualizar mas alld
de los limites de lo conocido. ¢ De donde surge:
ese impulso creativo que nos lleva hacia el nuevo
conocimiento en todas las areas?

lLa creatividad nunca ha sido explicada de manera
satisfactoria. Admiramos a las personas talentosas
que crean arte, resuclven viejos problemas de
matematicas de maneras novedosas o descubren
ideas nuevas en las ciencias. Aportan su lucidez
personal a nuestro conocimiento compartido, y
todos salimos beneficiados. Pero no podemos —al
menos hasta ahora- explicar como lo hacen.

Incluso la resolucion de problemas de la vida
cotidiana suele exigir que pensemos de formas
nuevas. Aunque la introspeccion no nos dice: de
manera fiable cémo funcionan nuestras mentes,
¢tienes alguna idea de como usas el pensamiento
creativo para resolver los siguientes enigmas?
(Pucdos encontrar las respucstas al final del capitulo).

Encuentran a un hombre muerto, colgado de
una soga atada al cuello, en ¢l centro de una
habitacién sin muebles. En el suelo. debajo de
@, hay un pequeiio charco de agua. No hay
forma aparente de que se haya colgado solo,
pero la policia lo declara suicidio. Explicalo.

~

Una mujer tiene dos hijos que nacieron a la
misma hora, el mismo dfa, el mismo mes,
el mismo afio, pero no son mellizos. ¢Como
puede ser?

Hay scis huevos en una canasta. Seis personas
toman un huevo cada una. (Como pucde
quedar un huevo en la canasta?

4. Un padre y su hija tienen un accidente
automovilistico. El padre muere. La hija
es llevada en ambulancia a una cirugia de
urgencia en el hospital. Pero al llegar a la
guardia, quicn debia hacer la intervencion pide
que llamen a otro médico. “No puedo operar a
esta pacientc. Es mi hija”. ¢Como puede scr?
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Elar 8
yla escritura

En ¢l dmbito dul pensamicnio y la cscritura, un
“argumento” cs una progresion de idcas clara y
ordenada dosde el principio, on ¢l que usualmente
sc-adopta una posicion sobre un tema hasta llegar
ala conclusién, que resume: la posicion adoptada

enelp

Los argume'ntos pueden ser suaves o intensos,
pero estan regidos por la razon. Los hablantes y los
escritores tienen que pensar. Usan el razonam!
inductivo, ¢l razonamiento deductivo, ¢l
pensamiento hipotético y muchas otras formas

do conectar ideas. Tienen que considerar lo que
quieren decir, qué ideas quicren expresar y, luego,
clegir una secuencia que las conecte y presentarlas
de a una, de manera coherente, con justificaciones
0, al menos, este es el idcal

Si. es un ideal, fomentado en los contexios
académicos y en muchas tradiciones d-
pensamiento. A menudo también sc lo presenta
como algo importante en el debate piblico de
las democracias. Pero los argumentos que oimos
a nuestro alrededor no siempre son razonados
o coherentes, y no siempre son faciles de seguir.
Después de todo, los seres humanos no siempre
pensamos con claridad v, en algunos contextos.
parecemos tener tendencia a olvidarnos del
razonamiento y gritar.

Si queremos entender los distintos puntos de vista
expresados a nuestro alrededor v los distintos
argumentos que la gente ofrece en apoyo de

sus perspectivas, esto nos presenta un desafio.
Tenemos que hacer el esfuerzo de clasificar
nosotros mismos lo que se esid diciendo en una
inmensa variedad de temas sociales importantes:
interpretaciones de acontecimientos, explicaciones
de tendencias, recomendaciones sobre las mejores
formas de hacer las cosas y las mejores decisiones.
Si queremos entender los argumentos que dan
forma a nuestras sociedades y nucsiras vidas,
tenemos que estar dispuestos a ser pacientes,
tamizar los pensamientos y las expresiones
confusas, y asegurarnos de tratar a la gente con
respeto aun cuando sus ideas no nos convenzan.

El razonamiento: una forma de
conocimiento de TdC

“En dltima instancia, son las ideas las que
llevan a las personas a la paz o la guerra, las que

conliguran los sistemas en los que viven, y las
que determinan cémo se comparten los escasos
recursos del mundo”.

En csta cita, conla que iniciamos csi capitulo,
A.C. Graylingargumenta que la razon os la que
determina si las ideas viven o mueren, Si bien no
coincidimos con su descripeidn de la forma en que
los seres humanos forjan realmente sus idcas, si
compartimos su desco de que: la razén sc usc mds
plenamente como forma de conocimiento, por

su inmenso potencial para ayudarnos a pensar
claramente y llegar a la comprensién. La razén

nos permite pensar con coherencia e incorporar
conacimiento en nuestra vida diaria. También puede
iluminar la naturaleza de las diferentes perspectivas:
nos ayuda a analizarlas, reconocer sus supuestos,
seguir secuencias de pensamiento y, linalmente,
evaluar las diferentes perspectivas y dngulos sobre
un tema por su contribucién a nuestra propia
comprensién. La razn nos da la capacidad de crear
¢ investigar el conocimiento, evaluar las pruebas

v llegar a conclusiones contundentes. La razén

nos ayuda a pensar en cémo pensamos para poder
aprender a pensar mejor.

Soluciones al enigma del genio del IB,
paginas 123y 124

domingo  Chiara elocuencia

lunes Lee empatia

martes  Paul destreza atlética

micreoles Tim racionalidad

jueves  Maimouna habilidad para escribir
ensayos

viernes  Cristina  autoconocimicnto

sibado  sally cantar maravillosamente

alos enigmas de
lateral, pagina 129
1. Estaba parado sobre un bloque de hielo.
2. La mujer wwvo trillizos.

3. La dltima persona tomé la canasta con
el hucvo.

4. Es la madre.



Falacias del argumento (1):
errores en el proceso de razonamiento

Las falacias son errores comunes en el proceso de razonamiento.
Quereimos que aprendas a reconocerlas. No aceples argumentos con
un razonamiento pobre y evita apelar a argumentos confusos.

1. Hacer conclusiones apresuradas
¢Cudntas pruebas se necesitan para que una conclusion sea liable?
a. El argumento de la ignorancia

Esta primerafalacia del razonamiento es sorprendente. ¢Por qué
alguien creeria una afirmacion sobre la base de una ausencia total de
pruebas? Sin embargo, hay ¢jemplos escalofriantes en la historia: s
han creido afirmaciones porque aparentemente no habia pruebas en
contrario, y se ha actuado a partir de ellas. Muchas mujeres fueron
ahogadas o quemadas en la hoguera durante la Inquisicion en
Europa, acusadas de brujas, porque sio podian probar que 1o lo eran
£Cémo podrian haberlo probado?

Es absurdo afirmar que si no se demuestra que algo es falso, debe ser
verdad. o que si no se demuesira que es verdad, debe ser falso. Si 1o
se ha demostrado que los extraterrestres o visitaron la Tierra, ¢se
sigue de eso que si la visitaron? Si no se demosiré que no habia armas
de destruccién masiva en Irak en 2003, ;se seguia de eso que debia
haber armas, pero ocultas? Si 10 se demuestra que Dios 1o existe, ¢se
sigue de eso que si existe? O si no se demuestra que existe, ¢se sigue
de eso que 1o existe?

La falacia también sc conviertc en una tctica argumentativa cuando
simplemente se nicgan las prucbas. En la década de 1950 los fabricantes de
cigarrillosargumentaban que fumar no cra perjudicial, pues nadic: habia
demostrado que lo fuera. Lo perturbador de estc: cjemplo en particular cs
¢l grado en el cual algunas compaiias tabacaleras ocultaban pruchas de los
dafios a la salud, hasta que ya no pudicron scguir haciéndolo.

b. La generalizacién apresurada

La generalizacion apresurada es una conclusion que se alcanza a partir
de pruebas insuficientes. Las personas, rapidas para inferir patrones
sobre la base de datos escasos, pueden sacar conclusionesapresuradas
a partir de solo uno o dos ejemplos: conclusiones sobre la probabilidad
de que una persona en particular llegue ebria a una fiesta, sobre la
competencia de un empleado nuevo o sobre la honestidad relaiiva de
1odo un grupo étnico. Desafortunadamente para la verdad, y a veces
para las relaciones, la gente suele aferrarse a su juicio inicial

Como dispositivo de | 6n, la ' se
alimenta de los relatos cspectaculares de experiencias concretas. Una o
dos historias atroces pucden alentar crcencias negativas sobre grupos
enteros de personas; una o dos historias milagrosas pucden vender

un producto para la salud o un cultoreligioso. Por ¢l poder de la
narracion, las “prucbas anccddticas” pucden convencer mds a la gente
que muchas encuestas generales bien hechas con todas las pruchas.
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FALACIAS DEL ARGUMENTO (1)

VAN

2. Malinterpretar la escala de grises

En nuestra biisqueda de patrones on las pruchas,
también podemos tender a hacer excesivo hincapic¢
en ciertas posiciones del espectro de interpretacion.
La metdfora de una escala de grises cntre las
interpretaciones opuestas ayuda a ilustrar tres
importantes falacias de pensamiento.

a. La verdad solo puede ser blanca o negra.

El pensamiento “blanco o negro”, o
simplificacién excesiva, presenta las visiones
opuestas como tinicas alternativas posibles. No
reconoce la gama de visiones posibles entre los
extremos ni menciona las alternativas fuera de

esa escala particular: “Estds con nosotros o conra
nosotros”. Pero si alguien se opone a una conclusion
particular, ¢se sigue necesariamente de €so que estd a
favor de la opuesta? Si uno es reticente a apoyar una
medida especifica que se quiere imponer contra el
terrorismo, ¢es sefial de que uno apoya el terrorismo?
El pensamiento polarizado sucle ir
convincenicemente acompanado de una apelacién
al sentido de pertenencia. i los que apoyan

la posicién de un hablante son “patriotas de
verdad”, ;qué sonlos otros? En la propaganda, cl
pensamiento “blanco o negro” suele usarse para
presentar a nuestros héroes y sus villanos

b. La verdad desaparece en infinitas
gradaciones de gr

El argumento de la barba nicga los exiremos
y oculta las diferencias reales entre las posiciones
opucstas al considerar solo los matices de gris
¢Cuantos pelos hacen una barba? ¢Tres no?
¢Cuatro no? ¢Setenta no? Este argumento insiste
n que no hay un punio en ¢l que un pelo incline
la balanza, y niega asi la diferencia muy real entre
una cara aleitada y una con una barba abundante

Pensar en pequeios incrementos de esta forma
pucde ser increrblemente seductor. Es la pesic del
perezoso: “Estoy tan retrasado con este ensayo, ¢qué
tienc de malo un dia mds?”, pero os la alegria de la
personaa dieta: “Un chocolate mas no cambia nada”.
Es muy facil desdibujar la diferencia entre un trabajo
hecho y uno no hecho, o entre una caja llena de
bombones (0 una cuenta bancaria llena) y una vacia.

En la persuasion, esta falacia puede usarse para
vender automéviles o vacaciones organizadas, por
ejemplo, y animar al comprador a agregar solo

un elemento mis (que no es caro). y luego otro
(que no es caro), y luego otro... También puede
usarse como defensa contra acusaciones de ciertas
conductas, que pueden ir desde pequeias mentiras
hasta crimenes de guerra, porque, seguramente, en
una escala de grises, siempre habré delitos peores.

La verdad estd en el medio, en el gris del
punto medio.

La falacia de “la verdad estd en el medio” apela,
lamentablemente, a gente que hace un sincero
intento de ser equilibrada en sus juicios. Si bien
hacer concesiones puede ser algo admirable en las
situaciones en las que las posiciones opuestas se
basan en deseos o intereses contradictorios, no es
una forma sélida de juzgar entre afirmaciones de
conocimiento opuestas facticamente.

Entre las afirmaciones de que 5 X 7 = 35 y

5 X 7 = 41, ¢tendria sentido llegar a la conclusién
de que la respuesta correcta es el punto medio, o
sca, 387 ¢Tiene sentido decir que una mujer esta
“un poco embarazada” o que las victimas de un
bombardeo estén “un poco muertas™ A veces la
verdad estd realmente en un extremo del espectro,
¥ la posicién depende de las pruchas.

Esta tendencia de la gonte imparcial a mirar ambos
lados y suponer de mancra acritica que: ambos son
igualmente correctos sc cxplota cn los rumores y
las campanias de difamacién. Entre las acusacionc's
y las negaciones, ¢los oyentes se quedaran con

un punto medio? En ese caso, aunque la persona
acusada sea totalmente inocente, parte de la
difamacién quedard y el dafio estara hecho

En cucstiones cientilicas, en las que debe decidirse
sobre la base de pruebas interpretadas por expertos,
s usa la misma tctica. Aunque los meteordlogos
han confirmado hace mucho la realidad del cambio
climético, la creacin de la ilusion del debate
mantiene viva una sensacion publica de que “la
verdad estd en el medio”. La falsa controversia

ha sido propiciada en gran parte por industrias
cuyos intereses se ven fomentados aprovechando
las dudas del piiblico, y por algunos medios cuyas




ventas se benefician con la simulacion del debate,
independientemente de sus méritos.

3. Premisas problematicas
a. Premisas f[altantes

Las premisas de un argumento determinan todas
las conclusiones logicas que le siguen. En muchos
intercambios de ideas, las premisas iniciales no

se expresan, sino que se dan por sentadas. En
consecuencia, una habilidad clave del pensamiento
aritico es detectar los supuestos no expresados. Esto
implica escuchar o leer con atencidn, ¢ inferir lo que
la gente piensa a partir de lo que realmente dice y

las palabras con las que lo dice. La resolucion de un
conflicto -por ¢jemplo,sobre informacidn, relaciones,
valores o procedimientos- puede depender en

gran parte de revelar los diferentes supuestos que
proporcionan las premisas para perspectivas opuestas.

b. Premisas falsas o dudosas

Las premisas dudosas —posiblemente verdaderas,
posiblemente falsas, y ciertamente discutibles—
desempedian un papel importante en los argumentos.
Si, por ejemplo, alguien sosticne firmemente que

los inmigrantes son un agujero en la economia, solo
hace falta dar un pequefio paso més en el argumento
a partir de csa premisa para llcgar a la conclusion

de que el pais no debe: aceptar mds cxtranjeros. La
evaluacin de los argumentos depende en gran
medida del examen de la verdad e las premisas.

c. Premisas implicitas

Las premisas implicitas se usan también a veces
para influir en actitudes o conclusiones. “;va
dejaste de hacer trampa en losexamenes del B2
Dame una respuesta directa: si 0 no”. Inténtalo. No
importa cémo respondas, confirmards la premisa
oculta de que hacias trampa en los exdmenes. Este
recurso planta insinuaciones sobre una persona

0 una situacién que son dificiles de discutir sin

gir mas la atencion a la situacion implicita del
pasado. Los rumores prosperan de esta forma
basandoseen insinuaciones de escandalooculto:
“¢Estan mejor las cosas entre ella y su marido?”
(¢Alguna vez estuvieron mal?). L.as acusaciones
implicitas de muchos debatespoliticosson similares:
“¢Podemos confiar en que este gobierno mejorard la
forma en que maneja los problemas territoriales?”
(¢Actualmente los mane ja mal?)

4. Causa defectuosa

Dos crrores comunes llevan a una conexion causal
falsa entre variables defectuosas,

a. Post hoc

Esta falacia confunde una secuencia de eventos en
el tiempo con una conexién causal. Se la conoce
por su nombre en latin: posthoc ergo proprerhoc, que
significa “después de esta, por lo tanto, debido a
esto”, y se la abrevia a veces como posthoc.

Esta conexion falsa de variables cs la basc: de muchas
supersticiones. Una persona pasa bajo una escalera y
luego ticne una expericndia que interpreta como de
mala sucrte. ¢Qué hace, entonces? Culpa al hocho de
pasarbajola escalera por la mala suerte. No picnsa que
también desayund, mird su correo y hablécon amigos.
y considera que ninguna de estas cosas puede haber
sido la causa posible. En los argumentospoliticos,

la falacia post hocsucle usarscpara repartir clogios o
culpas: achacar la crisis de la cconomia a una decision
previa de un partido politico opositor, o afirmar que:

la crisis no.es peor por una decision previa del propio
partido. Pucde usarse como acusacion velada; por
ejemplo, al sefialar que un incendio sospechoso en el
centro comunitariose produjopocodespués de que se
albergara a refugiados en la vecindad

b. Confusién entre correlacién y causa

Si dos variables parecen relacionadas, puede
haber buenas razones para suponer y veriticar

una conexién causal, pero la existencia de la
correlacion no es suliciente para establecer

la causa. Investigaciones recientes destacan

la abrumadora intensidad de esla tendencia
incorporada de la mente humana a ver conexiones
causales incluso donde no existen.

El mundo que nos rodea estd lleno de situaciones
en proceso de cambio, que a veces suben o bajan
con correlaciones positivas o negativas. Si el indice
de desempleo aumenta un 3% ~y también el
indice de divorcios, la frecucncia de las catdstrofes
naturales, la cantidad d infectados nuevos con
ViH/sida, la cifra de muertes por cancer y las ventas
de chocolate- ¢se sigue de eso que el aumento del
indice de desempleo (o de las ventas de chocolate)
provocd todos los demds? Cuando las variables

son complejas e interrelacionadas, como lo son,

por ejemplo, en los sistemas biologicos (para la
medicina) o la sociedad (para la politica social), no
es fécil establecer una conexion causal directa

P2

-
m
=
(7
>
=
m
=
|
(=]
(x]
=
=
(]
(=]

(7) OLNIWN9YY 130 SYIIVIVS




\

(=]
—
=
oc
(& ]
(=}
—
=
Ll
>
<<
wn
=
L
o.

IAS DEL ARGUMENTO (1)

FAL

‘Antes pensaba que cuando dos

acontecimientos eran obvia-
mente secuenciales, el primero
¢ra la causa del sequndo

La terapia de reemplazo hormonaldestinada a aliviar
algunos sintomas de la menopausia femenina ofrece
un ejemplo médico reciente. No solo se lograba con
ella un alivio de los sintomas, sino también una menor
incidencia de enfermedadescoronarias. Durante
1muchos afios los médicos la recomendaban a sus

pacis ¥ ¥ B de as,
pero nuevas pruebas mostraron que, en realidad,
parecia elriesgo de esas El

nuevoandlisis de 1os datos llevé a la conclusion, en el
afio 2004, de que lasmujeres que se sometfan a esa
terapia en estudios epidemioldgicos previosprovenian
de grupos socioeconémicos mas altos.con mejores
dietas y actividad fisica, lo cual contribuia a su salud
cardiaca. Era esa mejor posicion socioecondnmica lo
que les habia permitido tener fdeil acceso a esa terapiayy,
ademds, tener un menor riesgo de enfermedades cardiac
las dos variablescorrelacionadas tenian una causa
comin que, al principio, no era evidente.

5. El espantapajaros

En TdC considcramos las afirmaciones de
conocimiento. También consideramos los

contraar gumentos, cs decir, 1o que se puede decir en
contra de csas afirmaciones, como las prucbas que
pucden dar lugar a preguntas o dudas. Al presentar
un argumento, también tenemos ¢n cuenta los
contraargumentos, ¢s decir, las interpretaciones
alternativas u opuestas de difercntesperspectivas.
Nuestro objetivo es tener la mente abierta en
nuestra evaluacion y buscar genui las

{Este afio estoy
estudiando TdC
{ comprendi mi

error!

Obviamente,
ose curso te hizo
penar con mis
daridad

a no recurrir a la téctica intelectual deshonesta del
espantapajaros. Solo tiene por objetivo persuadir
a los oyentes, y presenta los argumentos en contra
solo para exponerlos como blancos que hay que
derribar. Distorsiona intencionalmente la posicién
de un oponente para convertirlo en blanco facil

El hablante: genera ¢l contraargumento falso -la
representacion falsa de lo que podria decirse para
oponerse a la visién del hablante- de- varias formas
tipicas:

o Inventa una posicion contraria que nadie
sostiene para establecer la propia como mds
enérgica: “Hay quienes dicen que somos
demasiado idealistas y debemos ir por menos,
pero yo digo que debemos apuntar alto y seguir
nuestra vision”

o Represcnta de un modo completamente
incorrecto las visiones contrarias para que sea
facil refutarlas o burlarse de ellas.

* Cita palabras reales fuera de contexto y las
reinterpreta para eliminar matices o incluso
para que signifiquen algo totalinente diferente.

« Encuentra algtin errormenor, lo exagera y lo
caracteriza como tipico.

* Encuentra un defensor tonto de la vision
opuesta y actiia como si su estilo y su expre'sion
hueca tipificaran al grupo.

.

Inventa cosas que la oposiciénpodria haber
dicho... aunque no lo haya hecho.

Cuando te enfrentes a contraargumentos en

mejores pruebas e interpretaciones antes de
favorecer una posicién u otra

Para que alines t oido y escuches los
contraarguimentos en ¢l debate publico, te instamos

las discus 0 en ensayos, juega limpio. La
exploracion de TdC requiere un intento de
comprender otras perspectivas y participar
honestamente en los intercambios con lo que la
gente ha dicho.

" LAWLOR,A.0,0AVEYSMITH.G EBRAHIM.S.

* intemational
[Consultado el29demayode2012]

004,V01.33,nimer03,pp.464-2.




‘M El lenguaje

Piensa en un dia de t vida. ¢Como usas
el lenguaje durante ese dia? (Lo usas para
obtener o brindar conocimiento en forma
de informacién? Probablemente, pero ;qué
mis? ¢Cudles son las primeras palabras
que pronuncias cuando te despiertas por la
mafiana? ¢Las formulas cuidadosaimente
como enunciados de conocimiento?

CAPITULD 8 | EL LENGUAJE

idad h

El'l j
gua) P

En todas partes del mundo, 1a gente tiene la
sorprendente capacidad de hacer ruidos con la boca
¥ transmitir ¢so que llamamos “sentido”. En muchos
lugares, tambicn hacen marcas sobre el papel o
sobre otras superficics, y esperan que los demds
puedan entender el sentido que ticnen esas marcas.
Esa aptitud para ol lenguaje cs una caracterfstica
humana; los nifios de todo ¢l mundo aprenden ¢l
lenguaje que les transmite su propia comunidad

giiistica, se suman asi a la emisién de ruidos con

A

Enserio, haz lo siguiente. Piensa en todas las
funciones diferentes que desempeiia el lenguaje
en 1 vida durante un dia normal. El lenguaje
es algo con lo que vivimos tan constantemente
que apenas nos percatamos de ¢l la mayor parte
del tiempo,

En este capitulo nos ocuparemos de considerarel
lenguaje como una forma de conocimiento -qué
hacemos con 1odas esas palabras- y cuanto de
¢l consiruye conocimiento. Regresaremos a las

la boca (o los movimientos de la lengua de sefias)

v, en la mayoria de los lugares, aprenden a hacer
marcas sobre el papel para comunicarse. El lenguaje
es en tal medida parte de nuestras vidas que su
poder puede resultar elusivo: podemos no pensar en
cémao el lenguaje sirve para darnos conocimiento y
cémao influye en nuestra comprension del mundo y
de nosotros mismos. Cuando hayas considerado las
ideas que planteamos en este capitulo, esperamos
que ese no sea tu caso.

¢Como aprendemos el lenguaje?
Ellenguaje es parte de nuestro patrimonio humano,
se transmite de padres a hijos y se desarrolla para
tomar formas particulares en las comunidades
lingiifsticas en las que vivimos. Probablemente

4L

L]
Cuandoestudiamos el lenguaje humano, abordamos
Io que algunos pueden llamar“la esencia humana’,
las cualidades distintivas de la mente que son, hasta
donde sabemos, exclusivas del ser humano, y que
son inseparables de cualquier fasecritica de la
existencia humana, ya sea personal o social.*

NoamChamsky

[l
4

£Cudl dirfas que os la Tuncién del lenguaje cn
el ent0? ¢Como influye en lo que

funciones del lenguaje al final, y
que, para entonces, puedas apreciarlo mas.

sabemos y en c6mo sabemos?

* CHOMSKY.N. I

h,1972, p. 100.
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un nifio criado en Pekin hablara chino mandarin,
uno criado en Washington hablaré inglés y uno
criado en Jordania hablard drabe. Si esos nifios
seintercambiaran al nacer, s criarian hablando

el idioma que oyeranen su entorno. Sean cuales
fucren las diferencias cntre las longuas del mundo,
todos los nifios tienen al nacer la capacidad de
aprender cualquier lengua en particular. ¢Como
aprendemos todos la lengua de este modo, o,
sencillamente, como aprendemos la lengua?

En el siglo XX se formularon distintas ideas
posibles, entre las que podemos destacar las
teorias opuestas de B. F. Skinner y Noam
Chomsky. Ambos contribuyeron a enriquecer
nuestro conocimiento compartido de cémo
aprendemos la lengua.

La vision del lenguaje de B. F. Skinner surgié de las
teorias de la psicologia conductista predominantes
en la década de 1950, en la que fue una figura
importante. Las ideas de Skinner, resumidas en

su libro Conducta verbal de 1957, no suponen la
existencia de una capacidad innata y se centran en
la influencia de la expericncia en el aprendizaje
Skinner aborda el lenguaje a través de los principios
generales de estimulo, respucsta y refuerzo. Al tratar
el lenguaje como una forma de conducta, presta
atencién a la imitacion, la practica y la correccion.

Noam Chomsky desarrollé sus ideas durante la
década de 1950 y publico £/ lenguaje y la mente
humana en 1972. Alli rechaza por completo la teoria
de Skinner comoexplicacion del aprendizaje de la
lengua. Sostiene que la capacidad para aprender

una lengua es innata en los seres humanos y que
estd presente desde el nacimiento como rasgo del
cerebro humano. Los nifios no aprenden solamente
Por imitacién, sino que absorben lospatrones
gramaticales que oyen a su alrededor y aprenden
muy rapidamente a generar construcciones
lingiisticas que jamas oyeron. Por ejemplo, trasladan
la forma presente “yo pongo” al pasado: “yo poni”
(ique es totahnente 16gicoY), o inventan plurales
como “caracols” (de “caracol”). Inmersos en el
lenguaje que los rodea, los nifios no necesitan que les
ensefen y corrijan formalme nte, porque aprenderan
de todos modos, y aprenden mucho mas de lo que
se les ensea. Las ideas de Chomsky aportan mucho
mis explicaciones sobre la adquisicion de la lengua
que las ideas conductistas y concuerdan mucho

mias con lo que actualmente sabemos sobre las
capacidades innatas y el cerebro humano,

Mostrar o contar

En una hoja de papel, dibuja una serie de lincas
rectas para formar una figura geoméirica sencilla,
usando entre 8 y 12 lineas. La tarea consiste en
describir tu figura a un compafiero para que pueda
reproducirla exactamente. Siéntense de espaldas
para que ninguno de los dos pueda ver el dibujo
del otro. ¢Te resulta dificilcontarsin mostrar?

¢En qué situaciones el conocimiento se
comunica mejor mostrando? Si piensas en

experiencial, habilidades y afirmaciones
de conocimiento), ¢cudl se beneficia mas
obviamente mostrando que con el lenguaje?

{En qué medida el vocabulario compartido
respecto de medidas, angulos y formas
comunes facilita la tarea de dibujo? ¢En qué
maneras tus conclusiones son pertinentes
para la comunicacién de conocimiento en
todas las drcas?

¢Es el lenguaje exclusivo de la
especie humana?

Cuando hablamos de la perecpcion sensorial en
un capituloanterior, comparamos los sentidos
caracteristicos del ser humano con los de los
animales, para reconocer los rasgos distintivos de
nuestras capacidades. Con el lenguaje haremos
1o mismo. ;En qué medida cs distinta la
humana por tener la capacidad del lenguaje?

pecie

Sin duda, los animales se comunican entre ellos,
amenudo extensamente. Basta con pensar en las
sefales de peligro de las diferentes especies, o sus
claborados rituales de aparcamicnto, para cntender
que los aniinales pueden intercambiar mensajes
cticazmente. La comunicacién animal sucle incluir
mensajes quimicos, liberados como feromonas

que transmiten informacién y provocan conductas
determinadas: los conejos liberan una feromona
que estimula ¢l amamantamiento de las erias, por
ejemplo, y los perros marcan su territorio con su
orina, A veces, el contenido de los mensajes que
los animales comunican es sumamente detallado,
como la informacién que una abeja puede

u danza informa

transmitir a otras ¢'n la colmena.
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Actividad de discusién

Elintercambio y la discusidn en el
conocimiento compartido

No te contamos la historia de Skinner y Chomsky
s0lo porque estas personassean importantes para
tw comprension del lenguaje, sino también como
ejemplo de la creacion de conocin
Con tu clase, considera las siguientes preguntas:

¢Cuales son las implicaciones ~las
consecuencias I6gicas y practicas— de aceptar

la weoriaconductista de Skinner o la cognitiva
de Chomsky como la verdad? Si estuvieras
disefiando un programa para ensear una
lengua exiranjera, ¢cémo influiria la teoria en
Io que ensefias y como lo enseiias? ¢ Qué teoria
llevaria a cada uno de los siguientes métodos de
ensefanza: ejercicios de repeticion de palabras
y estructuras, ejercicios de reproduccion de
respuestas frente a situaciones particulares,
inmersién en conversaciones y peliculascon
vocabulario y expresiones poco [amiliares?

~

¢Puedes imaginar a Skinner y a Chomsky
involucrados enérgicamente en esa zona de
intercambio entre su trabajo personal y el

sobre la distancia y la direccion hasta una fuente
de alimento, y también sobre su calidad.”

Pero la comunicacién animal no cs del mismo tipo
que el lenguaje humano. En su mayor parte, ¢s
instintiva y limitada. Aunque los animales pueden
sefalarrpidamente el “peligro”, no pasan de la
conducta instintiva del momento a sostencr una
conversacin abstracta sobre ¢l tema. Los castorcs no
golpean la cola en clagua para discutir ¢l concepto
de peligro; las aves no hacen ruidos estridentes para
proponer nuevas cstralegias para evitar el riesgo,

Las abejas, por su parte, no van mds alld de la danza
informativa innata dc su especic: no improvisan
nuevas rutinas de baile ni charlan sobre ir a buscar
comida. La comunicacién animal, instintiva v fija, se
funda en las caracteristicas biologicas de cada especic

Y asi, creemos, s también la comunicacién humana:
somos bioldgicamente diferentes de otros animales
en nuestra capacidad para el lenguaje abstracto

y simbélico. Pero, al mismo tiempo que decimos
€10, esperamos que también reconozeas que: esta
formulacién comunica la naturaleza precaria de los

nto compartido.

conocimiento compartido

zona de intercambio

conocimiento personal

conocimiento compartido? Eran muy activos
en ella: investigaban, daban conferencias,
publicaban, discutian con el otro, afirnaban
o reformulaban tradiciones de pensamiento,
y debatian ideas intensamente con otros
psiclogos, lingiiistas y cientificos cognitivos.
¢Puedes encontrar otros ejemplos de este tipo
de intercambio y debate en tus asignaturas
del 182 El lenguaje lo hace posible.

enunciados universales, por ejemplo, aquellos que
comienzan con “todos” implicita o explicitamente. y
recuerdes que las grandes generalizaciones pueden
derribarsecon muy pocas prucbas en contrario.

Las investigaciones sobre los chimpancés y algunas
ballenas, por ejemplo, revelaron que los seres
humanos no somos los tinicos capaces de usar
simbolos en la comunicacién, al menos hasta cierto
punto. Pero hay mucho que todavia no sabemos

La mayoria de los animales —si no todos- sc
comunican de una forma que es esencialmente
diferente del lenguaje humana, no solo cn el
grado de comunicacion, sino (con excopciones
que s estan estudiando) en el tipo de
comunicacién. Como especic, los humanos
usamos la comunicacion simbdlic.

Ellenguaje: sistema
Cémo es precisamente que el lenguaje crea sentido es
algo que hasta ahora escapaa la comprension plena,
aunque diferentes teorias han sugerido distintas
formas: por la forma en que nuestros simbolos crean

Lo

11

* Animal C Disponible

home [C mayo de 2012]
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dad de discu

Signos y simbolos
Considera estos simbolos, asociados con

i religiones o ¢ isiones.
¢Cudntos te resultan familiares? ¢ Alguno de
ellos ¢simportante para ti en el contexto de
t propia comunidad? Si alguien ajeno a tu
comunidad buscara el sentido del simbolo (0 se
lo dijeran), ¢podria entenderlo como 142 Si no
esasi, cpor qué?

Act

Banderas

£Qué simboliza una handera? Si, como hemos
dicho, la relacién entre la bandera y aquello a

lo que s refiere es una cuestion de convencion
(que bien podria haber sido diferente), ¢por qué
le importa tanto a la gente el color y el disefio del
pedazo de tela que ondea en lo alto de un palo?
¢Por qué ondcar una bandera -0 quemarla-
reflcja y genera pasiones? ¢Conoces leyes de
pais o de otros que definan las formas en que se
puede tratar a la bandera? Trata de explorar, con
honestidad, tu propia nube de pensamientos y
emociones cuando ves tu propia bandera:

a. Enunaceremonia
b. En un dmbito informal
. Cuando estds en otro pais

Si sientes que se despiertan tus emociones, ccémo
llegd a tener ese efecto en ti ese pedazo de tela?

el estimulo y la respuesta de la conducta lingiiistica,
por la forma en que refieren a cosascideas, o por la
forma en que promuevenasociaciones de ideas.” El
simbolismo ¢s central para el sentido, s decir, ¢l uso
de una cosa (por cjemplo, un objeto, una imagen, un
sonido o una palabra) para representar otra, con una
conexién entre ambas que nosotros mismos creamos
de acucrdo con nucstraspropias convenciones.

Dete'ngdmonos aqui para aclarar cierta confusion
posible sobre los significados de las palabras (lo
cual resulta adecuado, considerando la forma de
conocimiento de la que estamos hablando). En las
weorias lingiisticas y la critica literaria, las palabras
“signo”, “sefal” y “simbolo” se usan con diferentes
sentidos y propasitos. Aqui o estamos hablando
de conexiones que se pueden observar cn la
naturaleza, como el humo como scfial de que hay

fuego. Solo estamos hablando de las conexiones
convencionales que nosotros mismos creamos, a
las que llamamos simbdlicas

£l simbolismo existe en espectros de tipo y
complejidad. ;La cosa que usamos como simbolo
representa claramente una idea, o contiene mds ideas
para nosotros cuando la usamos? ¢Existe en si misma,
como una sefial de ransito, o existe como parte de
un sistema que es en si simbélico, como una palabra?
Cuando nos ocupamos del lenguaje, estamos tratando
con la creatividad humana en la construccion de
sentido, y con la ambigiiedad que irrita intensamente
a algunas personas y deleita a otras

El lenguaje, nuestra forma primaria de comunicacion

simblica, s complementa con las matematicas, la
misica, la pintura, la esculiura, la fotografia, el cine,

> ALSTON, PHILOSOPHYOFLANGUAGE, 1stEd. © 1964. Reprinted by permission of Pearson Education, Inc., NewYork, NewYork



losmapas y los modeloscientificos. Todos ellos
tienen sus propias fonmas de comunicacion, A trave
de todas esas representaciones simbolicas, creamos
¢ intercambiamos sentido. De hecho, nuestras
representaciones simbolicas son nuestromedio
principal para crear ¢l conocimiento que compartimos,

Para entender mejor lo que distingue al lenguajc: del
atro uso que hacemos de los simbolos, considercmos
la difercncia entre los signos que mostramos y las
oraciones que decimos y escribimos.

Los signos: simbolos simples

Los signos transmiten una conexion dircecta y fija,
una representacion individualizada que hemos
inventado y aprendido. La precision y limitacion
de la representacién hacen que el signo sea ttil
para nosotros en la comunicacién. De hecho, por
momentos nos parece que lo que un signo indica
s algo totalmente evidente. Por ciemplo, zno
esobvio qué representa la sefial de transito que
endo?

muestra rocas ca

Pero piensa en todo 1o que hemos enido que
aprencler para poder “leer” esa sefial. Primero,
necesitamos ¢l concepto de transito y carteles
triangularesdle aclvertencia, que no adviertensobre
un peligro inmediato aqui y ahora (como cuanclo

un pajaro chilla de una forma especial o cuando

el castor golpea ¢l agua con la cola), sino sobre un
posible peligro de un tipo particular mas adelante en
el camino. Luego, tenemos que poder descifrarlo
ques esta representando ¢l negro sobre ¢l blanco: esas
manchas redondeadas son rocas cayendo por una
ladcra, retratadas de maneraestatica cn mitad dela
caida, En conjunto, la lectura del signoimplica una
familiaridad considerablecon ciertas convenciones
de representacion. Pero, en realidad, no tenemos que
desscifrar su sentido: simplemente 1o aprendcmos

Del mismo modo, ¢laimagen de la puerta del bafio
no tiene un sentido evidente por si misma? Se ha
dedicado mucha atencién consciente para intentar
que lo tenga. Como la sedal de las rocas cayendo,
esta s proponc: comprimir una gran cantidad de
informacién cn unas pocas figuras que, en lo ideal,
no creen confusion.

Pero, una vez mis, ccudnto aprendizaje hay
implicito en el reconocimiento de las sefiales para
responder de la manera adecuada? En primer lugar,
tenemos que reconocer que el disedo representa
aun hombre o una mujer, aunque en algunos
lugares los hombres usan falda y las mujeres usan
pantalones.Tenemos que estar [amiliarizados con la
convencion social de bafios pablicos separados para
hombres y mujeres, y reconocer qué representan
esos discfios cuando estan en una puerta. Solo
entonces podemos responder con la conducta
adecuada. Por otro lado, podemos no pasar por

un proceso de razonamiento, sino simplemente
reconocer una convencién y su sentido asociado.

Aunque su representacién nica puede parceer
muy simple, los signos exigen que usemos nuestra
capacidad humana para la comunicacién simbélica:
debemos ser capaces de abstraer nuestros indicadores
del mundo que nos rodea (la imagen de las piedras

o las personas), usarlos de manera representativa

tes decir, en lugar de otra cosa), entender el sentido
convencional (es decir, el sentido que creamos y

le asignamos) y reconacer las implicaciones para
nuestra propia conducta aprendida

Las palabras: simbolos complejos
Cuando el signo no es pictérico, la conexion s
més claramente una conexion aprendida. Cuando
recurrimos a nuestras lenguas, pasamos a un

uso mucho mas complejo del simbolismo que la
equivalencia lija y exacta de signos.

CAPITULOD 8 | EL LENGUAJE
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PARTE 2 AS FORMAS OE CONOCIMIENTO

Piensa, por gjemplo, en la forma en que nos
distanciamos por completo delmundofisico que
recibimos a través de nuestras percepeiones sensoriales
cuando usamos las palabras. La sefial de trénsito es ya
un alejamiento del mundo fisico, pues usa manchas de
pintura negrapara representar rocas que caen por una
ladera. Pero ese alejamiento es mucho mayor cuando
no usamospinturanegra de unaforma que al menos
parece una roca (mds o menos), sino una palabra

cuya conexidn con nuestra percepcion sensorial es
totalmente arbitraria: “rock”, “pierre”, “piedra”, “sten”,
“bato”, “carraig” o “iezis”, segin el idioma. El sonido

1]

Palabras,palabras,palabras. Son lo tnico que
tenemos para seguir.*

TomStoppard

-
CN

Se tensan las palabras,

crujen y se quiebran aveces

porel pesoylatirantez;resbalan,
se desprenden y perecen, se pudren

quer usamos podria ser cualquiera. Si aesa
experiencia de percepeion sensorial “guble” o “finan”,
seguirfamos comunicandonos igual de bien, sicmpre
questodos los miembros de- nuestra comunidad
lingiifstica hubieran aprendido la misma convencidn.

Esta capacidad para pasar al simbolismo usando
nuestros sonidos intencionadamente nos otorga
alos seres humanos inmensas posibilidades de
pensamiento y comunicacion: podemos pensar

¥ hablar con abstracciones alejadas de nuestras
experiencias sensoriales inmediatas. Podemos hablar
1o solo de lo que estd aqui, frente a nosotros, sino
de lo que estuvo, 1o que estard o lo que podria

estar solo en la imaginacidn. Somos capaces de
conectar nuestras propias vidas con las de otros en
nuestra comunidad lingifstica, poniendo palabras

a categorias de experiencias que parecemos
compartir y que nos permiten intercambiar sentido
socialmente. Las palabras agrupan las sensaciones
que asociamos en las redes neuronales de nuestra

Ambigiiedades y matices de sentido
Realiza estas tres actividades breve

1 Elige una palabra simple y juega con ella como
hacemos con “vela” en la seccion “Las palabras y
la gramatica”, para percibir cémo puede cambiar
el sentido. Si no sabes qué palabra eleir, prueba
alguna de estas: tiempo, perro, parte,abajo.

2 Intenta representar un breve didlogo
con otros voluntarios de tu clase usando
solo una palabra; por ejemplo, “si”, “no”,
“manana” o “dificil”. Traten de crear un
didlogo significativo cambiando solamente la

de imp: 3 usitio,
no se quedan quietas.*

1.5. Eliot

L |

LLd

percepcion sensorial, o posiblemente nos dan un
agrupamiento que influye en nuestra percepcion de
ellas. Esta capacidad del simbolismo de agrupar y
clasificar nuestras experiencias. con su influencia en
el pensamiento y la cultura, afecta profundamente
1o que sabemos y c6mo sabemos

Las palabras yla gramatica:

el sistema simbélico

Si nos concentramos cn las palabras de un idioma
podemos comprender laidea de simbolismo, con su
abstraccion del mundo de: la percepcion sensorial y
sus referencias aprendidas y convencionales. Pero
esas palabras no estn aisladas. Obticnen su fuerza de

entonacidn, por ejemplo, para que suene a
pregunta, enojo, sugerencia...

3 Designen a una persona que elija una palabra
para algin objeto familiar o un aninnal,
preferentemente uno con el que la mayoria
del grupo tenga experiencia previa. El resto de
la clasc- se prepara para oir la palabra. Cuando
la persona designada la dice, s percatan de
fo primero que les viene a la mente. Lucgo,
todos comentan qué asociaciones hicieron.
¢La palabra suscita las mismas asociacioncs
para todos? ¢Esas asociaciones son parte del
sentido de la palabra?

* STOPPARD, Tom. Palabras

5 ELIOT,T.S."BumtNorton”.Cuatrocuartetos. Madrid EdicionesCitedra, 2012.




su relacion con las demds cuando las manipulamos
conforme las reglasoperativas de nuestra lengua
No poseemos solamenie palabras-simbolos
independientes; todo el sistema, con sus conexiones
subyacentes, es simbolico v nos ofrece vastas

i para hacer combinacionessig

vas.

La palabra “vela®, por ejemplo. puede modificarse
al combinarsecon otras palabras, y adoptardistintos
significados y funciones: puede referirse a un pedazo
de tela (la “vela” de una embarcacion) o a un cilindro
de cera 0 sebo (la “vela” que usamos para iluminar)
Puede ser un sustantivo como los que acabamos de
mencionar, un verbo conjugado (como en el caso

de alguien que “vela” por la seguridad de su familia)
aincluso un verboconjugadocon un pronombre
enclitico (“;No preguntabas por tu sobrina? Me
parece que ahi la tienes. jvela allit”, dice Emilia Pardo
Bazan en Lamadre Naturaleza). Lo mismo pasa con
palabras como “llama” (un animal, fuego, la tercera
persona singular del verbo “llamar”...) y tantas otras.

El sentido que transmiten las palabras también
pucde cambiar por su posicién en el texto, y
aunque no se trate de palabras complejas, son
claramente diferentes de la mancha negra pintada
en la sefal de advertencia de las rocas cayendo.
Son simbolos que toman su sentido de su uso en
stema operativo al que llamamos gramatica.

cl si

La lengua de sefias y los sordos

Elingenio creativo de los seres humanos en el uso de
lacomunicacién simbélica queda bien demostrado en
la lengua de sefias de los sordos, que se comunican con
un sistema totalmente simbélico con una gramética
creada a través de movimientos en el espacio. Lejos de
ser una mera coleccion de gestos, la lengua de sefias es
una lengua completamente simbélica. A las personas
quepueden oir les resulta dificilconcebir algoasi, tan
diferente de su propia forma de hablar.Oliver Sacks,
mientras investigaba para escribir el libro Veo tna voz
viaje al mundode lossordos,. describe su reaccion cuando
6 ¢l Gallaudet College en la década de 1980:

Nunca habfa visto antes una comunidad entera
de sordos, ni me habia percatado (aunque en
teorialo sabia) de que la lengua de sefias puede
ser un idioma completo, tan apto para hacer

el amor o seducir como para dar discursos o
para las matemiticas. Tuve que ver clases de

CAPITULO 8 | EL LENGUAJE
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Filosoffa y de Quimica en lengua de sefias: tuve
que ver a todo el departamento de Matematicas
trabajando en un silencio absoluto; tuve que ver
poetas sordos, poesia en lengua de sefias en el
campus, y el alcance y la profundidad del teatro
de Gallaudet; tuve que ver la maravillosa escena
social del bar de los estudiantes, con manos
volando en 10das las direcciones en cientos de
conversaciones independientes... tuve que ver
tado eso por mi mismo para poder abandonar
mi “medicalizacién” previa de la sordera.®

Como consecuencia de la decision del Congreso
de Mildn de 1880 de prohibir la lengua de sefas ¢
imponer la educacién oral, los cducadores privaron
alos sordos de la lengua casi por completo durante
la mayor parte de un siglo cn Europay América

del Norte. Esta decision sirve como cjemplo de las
consccuencias de crecr un conjunto particular de
afirmaciones de conocimicnto cuando se estd en

una posicién de poder para la toma de decisiones:
esos educadores, que no eran sordos, crefan que lo
mejorpara los sordosera forzarlos a integrarse en

la corriente principal de gente que se comunicaba a
través del sonido. Las consecuencias de su decision,
v de no haber hecho una evaluacion de seguimiento

© SACKS,Oliver. SeeingVoices. NuevaYork: Picador, 1990, p.129
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Actividad de disc:

La gramatica: el sistema operativo de la
lengua

Es posible que solo tomes conciencia de la
gramatica cuando te corrigen errores en
lengua o cuando estudias otro idioma. En las
clases de Lengua se hacen explicitos los patrones
que los hablantes nativos absorben desde que son
bebés. Para ver la forma en que ¢l lenguaje esta
sujeto a reglas v, luego, apreciar la flexibilidad
generativa y creativa de esas reglas, realiza las
dos actividades siguicntes.

Actividad 1: oraciones mezcladas

Trabaja con un companiero. Si estan cn la clase,
dividansc en parejas. Toma una hoja de papel
escribe en clla una oracién simple de unas

10 palabras, dejando mucho espacio entre cada
palabra. Lucgo recortalas para que cada palabra
quede sola cn un pedazo de papel. Mezcla las
palabras al azar y deja que t compaiero trate de
ordenarlaspara formar una oracién con sentido.
No es necesario que la oracién sea la misma que
hiciste ti: puede ser otra.

il

-~
Bl

Ejemplos de oraciones:

.

El caballo en el establo comié rapidamente su

.

Los parame’dicos transportaron con cuidado al
paciente herido al hospital.

¢Te resultd fécil poner las palabras aisladas

«n un orden que tuvicra sentido? ¢Por qué?
¢Encontraste mds de una forma de combinar las
palabras que tvicra sentido?

Actividad 2: descripcidn

Ahora realiza en tu grupo un ejercicio de colocar
idcas en relacion. Mira los dibujos y escribe una
sola oracién que exprese en palabras lo que
ilustran las dos vifictas. Escribe la oracién antes de
leerlas instrucciones a continuacion

Por favor lee las instrucciones solo después de
escribir la oracion.
Después de escribir la oracidn de las vifetas...

Lee las siguientes preguntas y piensa en cllas
mientras tus compafieros leen sus oraciones.




¢Qué tipos de conexiones se estan
estableciendo?

o (El énfasis esid en la secuencia (‘y”), en la
consecuencia (“porque”, “provoca’). en la
relacion temporal (“después”, “antes”) o en
otra forma de relacion de las ideas?

Piensa en lo que dice la clausula principal

de la oracion y 1o que hay en la parte
subordinada. Las ideas de la cldusula principal
estdn en una posicion de mayor énfasis.

Es probable que, incluso con las mismas imagenes
de una secuencia sencilla. no haya dos personas
que hayan escrito exactamente la misma oracion.
Aunque la gramlica de la lengua establece

que solo son posibles determinados drdenes de
palabras, también permite mucha flexibilidad.
Podemos generar expresiones que ningtin otro
hablante de la lengua ha usado jamas.

¢0ué tipos de interpretaciones?

Pero, micniras nos concentramos en la lengua,
no olvidemos que la percepeion sensorial brinda

paraversi estaban equivocados, fucron devastadoras
para los sordos. No solo perdicron la posibilidad de
una cducacion eficaz, sino también la lengua que los
conectaba con otras personas.

Ellenguaje en la escritura

Lalengua escrita estd lan integrada en nuestra
experiencia cotidiana con el lenguaje, y es tan

Lengua de sefias

Dos alumnas sordas se comunican en el aula.

la informacion sobre la que estamos escribiendo.
Considera las siguientes preguntas:

;Alguno de tus compafieros menciond una
pelota? ¢Puedes ver una pelota?

« ¢Alguno dijo que el hombre habia recibido
un golpe? ¢Se ve que algo golpea al
hombre?

¢Alguno mencioné ¢l estado emocional de la
nifia 0 el hombre, o sus intenciones? ¢ Comoa
sabes cudles son?

Al poner lo que viste en el dibujo en una oracin,
;incluiste cosas que no se ven, pero que inferiste
hacicndo conexioncscntre los dos dibujos? Si

o hiciste, acabas de darte a ti mismo un buen
cjemplo de ver interpretativamentc.

En este libro los dibujos estan rodeados

de texto en espaiiol. i los mismos dibujos
estuvieran rodeados de un texto en hebreo
o drabe, que son lenguas que se leen

de derecha a izquierda, ¢cémo podrias
interpretarlo?

fundamental para nuestra forma de aprender ¢
intercambiar idcas, que es dificil imaginar nuestra
vida sin ella. Aunque las tradiciones orales de
transmisién del conocimicnto inclufan un enorme:
caudal de informacién y comprension, la escritura
abrié nuevas posibilidades, que han transformado
nuestro conacimiento,

Los antropologos han sugerido que el desarrollo
de la teenologia de*la escritura influy incluso en
nuestra forma de pensar. Jack Goody, por ejemplo,
sostiene que la escritura tiene implicaciones tanto
para el pensamiento como para la organizacion
social: al separar las palabras del contexto y el
momento, la escritura convierte las palabras

en cosas. La escritura nos permite almacenar y
examinar el conocimiento acumulado, y facilita la
administracién politica de grandes cantidades de
personas. Pero, como sefalan los antropélogos, las
sociedades no pucden dividirse claramente entre
alfabetizadas y no alfabetizadas. y ¢s importante
que las generalizaciones sobre personas y culturas
sean tentativas.”

Es indiscutible que la escritura cambié ¢l
conocimiento. Ya sea que la uscmos para

ERIKSEN,T.H. Small Ploces, Lorge
pp. 250-3.

Londres y Nueva 2010, 3 %edicion,
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Tablilla con escritura, alrededordel 3000 a. de C.

Laescritura de esta tablilla de arcilla, de 5.000 afios de
antigiiedad, es "cuneiforme”, la escritura conocida mas
antigua del mundo. Proviene de la antiguaMesopotamia,
enlaregion del Irakactual. ¢ Qué registra, en su lenguaje
no alfabético derivadode pictogramas? Lastablillas
mésantiguas que se conservan son, todas, registros
administrativos; la mas antigua esun registro de las
raciones diarias de cerveza de los trabajadores.

comunicar informacién ¢ ideas en contextos
sociales o en nuestras dreas de conocimiento, la
posibilidad de- intercambiar conocimiento mas
allé del contacto cara a cara, y de archivarlo para
consultarlo en otro momento, ha configurado la
forma en que construimos conocimiento

Losmatices de sentido

Sireali-zaste las actividades de “Ambigiicdades

v matices de sentido”, es probable que hayas
comenzado a apreciar de forma renovada cudnto
sucede en torno a las palabras que usamos para
comunicarnos. Como dice ¢l poeta T. S. Eliot
“Las palabras... se deslizan, patinan, perecen,
decaen con la imprecision, no se quedan en su
sitio, no se quieren quedar quietas”. Sin duda,
las palabras nos han permitido construir nuestro
conocimiento, pero ¢qué sentidos intentan fijar
¥ qué sentidos les dan otros millones de personas

pues nos permiten compartir conocimiento. ¢Pero
€6mo podemos compartir todo con palabras que

“decaen con la imprecision®?

Hacemos diversos intentos para fijar y sostener el
sentido central de las palabras. en primerlugar,
mediante las definiciones. Si queremos estar seguros
de que todos estamos hablando de lo mismo

cuando intercambiamos ideas, verificamos nuesira
comprensicn basica. Muchas discusiones se frusiran
porque los participantes no se dan cuenta de que
estanentendiendo de maneras diferentes un mismo
concepiaclave o una palabra central. Mira los
debatessociales sobre la “pobreza” y el “desarrollo”,
ni hablar de la “economia*. la “libertad” o la “guerra”
Ya hemos hablado en este libro de la “verdad” como,
una de esas palabras que se entienden de formas muy
diversas,

¢ bien podriamosagregar “conocimiento”
Cuando una palabra sencilla como “vela® puede
ser tan cambiante cuando la manipulamos, jqué

resbaladizo se 1orna el terreno cuando queremos
hablar de los grandes conceptos que dan forma a
nuestra comprension del mundo!

Cuando definimos términos, estamos tratando de
usar simbolos de nuestro lenguajc: para precisar
atro simbolo especiico. Las definiciones son
enunciados dentro de un sistema de simbolos,
como los movimicntos de un gran juego lingiistico
en ¢l que cada picza depende de las otras
Llamamos “significado dnotativo” de la palabra

al significado primario dc- una expresion, o, en

los casos con miltiples significados centrales
(“vela® es un sustantivo o un verbo con sentidos
diferentes), “signiticados denotativos”. 1lamamos
“significados connotativos* a los matices de sentido
que surgen cuando usamos la palabra en contexios

ry]
1]

comoeel ismo, por
ejemplo (..] es apenas imaginable sin la tecnologia
delainformacion de la escritura, que permite a los
miembros de la sociedad diseminar ideas en una
region ampliay crear asilazos de solidaridadentre
millones de personas que jamas se conoceran
personalmente.”

X ThomasHylland Eriksen
ques1as leen ¢ interpretan? Nuestras lenguas son, o
indudablemente, formas sorprendentes de conocer, 77
* Tablilla A y 100 Objects”, 4

hittp:/www.bby
* ERIKSEN,TH.Smaoll Places..

Introducti

J2KZFWoSF g [Consultado el § de mayo de2012]
Londres y N

pp. 253

kPluto Press, 2010, 3. edicidn,



Libro en braille
Entre los muchos sistemasde escritura del mundo, el

Eldiccionario
¢Cual esla funcion deun diccionario? ¢Es descriptiva, es.
decir,debe registrar loscambios enla lengua a medida
q ? iptiva, es decir, islarg
cambiosson aceptables en lalengua? En la lengua casi
usos, en

braillese apelaal
sino al del tacto. Fuedesarrollado en 1825 por Louis
Braille, q iego, yse i

i invidentes. H

como los

programasinformaticos que leen textos envoz alta.

particulares. Las connotaciones de una palabra son
las quc le dan su “sabor” o su “halo” de sentido

La forma con que: nos relacionamos con la
ambigiiedad de la lengua —sus imprecisiones de
sentido y sus connotaciones— depende de la naturaleza
de la comunicacion y del tipo de conocimicnto que
estemos intercambiando. En algunos campos, la
precision es crucial. Los cientificos se preocupan

por definir los érminoscon precision para usar la
palabra correcta de manera exacta, o, en vez de
utilizar el lenguaje, optan por el uso de nimeros o
de otros conjuntos de simbolos. En otros campos,

la bissqueda de la palabra correcta puede depender
del usodeliberado de la ambigiiedad. La diplomacia

¥ la negociacion, por ejemplo, a vecesnecesitan

de los rodeos y las sugerencias sutiles, y el poder
expresivo de la literatura sule descansar en el uso de
connotacioncs lingiifsticas que suscitan asociaciones
de sentido subjetivas. ¥ asi, en otras dreas de nuestra
vida pucde no importarnos mucho qué significan
exactamente las palabras que usamos; cn una charla
amistosa, por cjemplo, la comunicacién depende
mayormente del tono y los movimicntos corporales
acompanantes, y simplemente del hecho de que

taala i i losimpulsos

creativos. ¢Porqué piensasque algunosidiomas
[francés,espaiiol, islandés) tienen institucionesoficiales

que regulangq Cusl I
yen P lenguade

una forma en particular?

Asegurate de conocerlo que significan las siguientes

sesgo

y sesgado.

queremos comunicar influye en nuestras expectativas
de la lengua y las formas en que la usamos,

El sentido adicional: las metaforas

Las ambigiiedades y las connotaciones del
lenguaje matizan sus sentidos, pero nuestras
metdforas pueden ser todavia mas profundamente
conceptuales: tendemos a hablar de una cosa

en 1érminos de otra (“La vida <s un viaje”).
Ciertamente, se ha argumentado que las metdforas
conceptuales de nuestra lengua revelan que
pensamos de ciertas formas que nos llevan por
ciertos caminos de pensamiento. George Lakoff

y Mark Johnson™ sostienen cCste argumento

¥ sugieren que pensamos en términos de
correspondencia entre una fucnte (el dominio
conceptual del que tomamos nuestras expresiones)
¥ un objetivo (el dominio conceptual que estamos
reprosentando). Analizaron las estructuras del
idioma inglés y llegaron a la conclusion de que

existen bicn arraigados en la lengua

estamos haciendo ruidos con la boca soc
juntos. En conjunto, ¢l tipo de conocimicnto que

que revelan cémo pensamos de manera sistematica

19 LAKOFF, George: JOHNSON, Mark Metaphors WeL iveBy, 1980.
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Para la reflexién

¢0ué importa el nombre?

Shakespeare escribio: “;Qué importa el
nombre? La que llamamos rosa olerfa igual de
dulce con otro nombre”. (Romeoy Julieta, acto i,
wscena ). No todos estén de acuerdo.

¢Habria sido diferente para la historia si Romeo
se hubiera enamorado de “Enriqueta” o
“Susana”, en vez de “Julieta™?

¢Tunombre (tu nombre de pila, tu apellido)
significa algo? ¢Te resulta facil pensar en
cambiarlo por cualquier otro nombre?

En w sociedad, ¢hay apellidos mds comuncs
y menos comunes? ¢Hay nombres que tienen
connotacioncs socioccondmicas, politicas,
religiosas, étnicas 0 & otro tipo?

Como podrian influir ws preconceptos
sobre los nombres en tu percepeion de las
personas que conoces? (Como podrian otros
tener preconcepios sobre tu nombre (0 tu
nacionalidad, religion, color de piel, etc) que
influyeran en cémo te perciben?

Por cjemplo, identifican las metaforas de “el tiempo
s dincro” (ahorrar tiempo, malgastar tiempo,

cte) y de “la discusion ¢s una guerra” (ganamos

y perdemos discusionc's), y sostienen que esa
cquivalencia metaférica os indicativa de como
concebimos el tiempo o las discusionc's. Es algo
intrinscco a nuestros sistemas conceptuales,

Sigue siendo debatible si ese uso de la metafora
indica verdaderamente algo fundamental sobre
c6mo funciona la mente o si las metdforas
particulares no son mas que influencias culturales
cn el desarrollo de la lengua. Ciertamente, no
estamos obligados por la lengua a pensar on el
tiempo en términos de dinero, y las metaforas
pucden cambiar. No obstante, ¢l reconocimiento
de que las metdforas son parte de las extendidas
expresiones idiomaticas de la lengua sugiere una
influencia més de lalengua en el pensamicnto.

Detengamonos un instante aaclarar las palabras
“metdfora” y “simbolo”, a las que nos referimos en

de la poesia para presentar una cosaen ténminos
de otra con el fin de lograr el efecto buscado en el
poema; por ejemplo, la conceptualizacion vivida o
asociaciones evocativas. Los simbolos son, igualmente,
un uso literario particular del lenguaje para construir
asociaciones, y a veces para tratar de ir més alld de
o limite's de: 1o que podemos decir con la lengua.
Cuando uno de nuestrosgrandes poctas desarrolla

un simbolo en la literatura, gana poder de sugerencia:
ya no es, como en una metafora, una “ecuacion” de
partes, sino una unidad fusionada con resonancias
que no se pueden explicar de manera racional

Lainfluencia de las perspectivas
enel lenguaje

Como ya es evidente, lalenguano sc limita a
registrar el mundo de manera neutral, sino que crea
el sentido que le Nucstro
sistcma simbélico nos separa de la experiencia pura
cuando la procesamos, y nos permite construir
sentido y comprension. Asi como nuestra percepcion
sensorial del mundo no es neutral ni completa
(capitulo 5), tampoco lo es nuestro lenguaje. Nuestro
uso de ambas formas de conocimiento se ve influido
por las perspectivas ~culturales, politicas, religiosas,
profosionales y otras-desde las que las usamos.

La calidad de nuestros intercambios de conocimiento
depende de que seamos criticamente conscientes

de la influencia de las perspectivas sobre lo que
decimos y como lo decimos, 1anto nosotros mismos
como los demds. Si queremos separar los cnunciados
de observacion de los juicios de valor, por ejemplo,
o elegir las connotaciones de palabras y oraciones,
tenemos que ser conscientes y analiticos. Screriticos
de este modo no implica sospechar que todo s
“subjetivo”; nuestras emociones y valores dan
propésito y contenido a nuestra comunicacion.

sin embargo, para entender el conocimiento que

se nos comunica y poder evaluarlo de manera
adecuada, necesitamos distinguir entre hechos

e interpretaciones. Debemos poder reconocer

las perspectivas (pégina 30) y entender como
configuran la comunicacién.

Lapalabra que se suele usar para referirse a la
influencia de las perspectivas en la comunicacion es
“sesgo”, pero, antes de usarla, hay que considerarla

este capitulo, para evitar posibles confusionescor
su uso en ¢l analisis literario. Las metdforas en la
literatura no son, necesariamente, profundamente
conceptuales (aunque pueden serlo), sino que
més bien funcionan como parte de la imagineria

¢ Un “sesgo” es una inclinacion hacia
una perspectiva u oira, a costa de la imparcialidad
(que en muchos contextos es un ideal). Es la
presencia de perspectivas que, a nuestro juicio,
matizan una presentacion demanera inadecuadu.




ry
L1]

Lo explicito (...) es fatal para el encanto de toda obra
de arte, pues le robatodasugerencia,destruyetoda
ilusién. (..) Nada es més claro que la insignificancia
absoluta de los enunciados explicitos y también
su poder paraalejarla atencién de las cosas que
importanen el campo del arte.**

JosephConrad

LL]

77

Pro ¢cudndo influyen los supuestos, los valores y

la seleccidn de perspectivas de manera inadecuada
en nuestro lenguaje?La neutralidad total en la
descripeion de hechos, aunque fuera posible,
producirfa relatos que no nos dirfan lo que queremos
saber: queremos saber qué sucedio, pero lambicn por

La metafora en el conocimiento
por Julian Kitching'

Las metaforas desempeRian
cuando las usamos.

iferentes roles

a) Pueden tener un papelexplicativo; por
cjemplo, tu libro de Biologia puede describir
los sistemas nervioso, inmune y endocrino
como si fueran componentes de una red
telefonica o de comunicaciones. Esa metafora
te ayuda a pensar inmediatamente ¢n
conexiones y relaciones, no en partes aisladas.

b) Pucden servir para cuestionar cl pensamicnto
ortodoxo, como hizo la “seleccion natural” de
Darwin en su momento, o el “gen egoista” de
Richard Dawkins mds recientemente.

o)

Pueden condicionar nuestros pensaimientos

v acciones, como en el caso de la “guerra al
terror”, en la que se retrata una situacion
geopolitica de una manera particular. Quiza
mas penetrante sea la forma en que asociamos
factores ambientales (por ejemplo, luz y.
oscuridad) y orientaciones bésicas (arriba y
abajo) con palabras que connotan valores.
Considera los valores que sugicre Edad Oscura
en oposicion a Siglo de las Luces, 0 “sentirse
clevado” respecto de “estar decaido”.

quésucedid y cudles son sus caracteristicas importantes
para la comprension de sus implicaciones. Cualquier
comunicacion exige cierto grado de interpretacion, ya
seaen una conversacion,
un periédico.

n una investigacion o en

Aparte de la investigacion en las dreas de
conacimiento, s probablemente en la narrativa
de las noticias donde mas nos preocupa distinguir
entre hechos e interpretaciones. Los medios son
muy criticados, y la queja comiin es que “todos son
tendenciosos”. Sin embargo, al poner a todos los
medios de prensa en un misma saco rotulado “no
neutrales’, podemos estar omitiendo distinciones
criticas para nuestra comprension (recuerda los
peligros de las generalizaciones cuando usamos
“todos”). En primerlugar, ¢l sesgo es una cuestion
de grado: la precision y el equilibriosiguen siendo

Se ha argumentado que la metéfora es un modo
basico de pensamiento. Si esto es cierto, tiene
implicaciones de largo alcance para nuestros
enfoques del conocimiento. Apoyaria la idea de
que Tuncionaimos dentro de marcos concepuales
sistemadticos construidos generalmente a través de
comparaciones, que orienian nuestra percepeion
sensorial y nuesiro pensamiento.

El cono *nto mismo ha sido tambicn
sometido a un amplio tratamiento metaférico, y
sc lo ha considerado, por cjemplo, un edificio o
un barco en ¢l mar...

Actividad

Ahora, en grupos pequeiios, elijan una de las
siguientes metdloras, preparen una presentacion
breve que muestre como podrian desarrollarla,
y defiéndanla como si fucra la mejor metafora
posible para cl conocimiento:

El conocimiento es una red.

El conocimiento es un mapa.

El conocimiento es un conjunto de relatos.

El conocimicnto es un espejo.

El conocimicnto es un crucigrama.

El conocimicnto es una cadena.

El conocimicnto es una ventana a un acuario.

4 CONRAD, . TheCollectedLetters of Joseph Convad, Volumen 7, 18201922 (Comp. L

CambridgeUniversityPress, 2005, p. 457

J.H.Stape). .

ollege, Ghana

* Julian Kitchi TdC .

deliB).
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Otrarepresentacion simbdlica

El lenguaje s nuestra forma primaria de
comunicacion simbalica, pero no es la tnica.
Aunque ninguna de las otras ofrece un sistema
simbolico completo que le permita reemplazar
allenguaje como “lengua materna”, todas
complementan a la lengua:

Las mateméticas

Los modelos cientificos

Los mapas

Las fotografias

Las peliculas

La pintura

La musica

¢Alguna de las otras formas de simbolisimo
funciona como sistema, como hace la
combinacién de palabras y gramatica en la

de sentido y convergencia de comprensiones
compartidas; en el otroextremo, la maxima
ambigiicdad y divergencia de comprensiones
personales. ¢Cudles son ts razones para ubicar
cada forma de simbolismo cn esa posicion?

(Con qué otras formas de conocimiento asocias
mas estrechamente cada una de estas formas de
simbolismo?

¢Con qué reas de conacimiento asocias ms
estrechamente cada una de ellas?

Obscrva como has estado hablando del
simbolismo y la lengua... mediantc la lengua.
¢Podrias haber usado de estc modo alguna de
las otras formas de simbolismo? Obscrva qué
familiar s para nosotros comparar y contrastar,
agrupar v distinguir, usando la lengua.

i

L]
Lossereshumanossomostantounaespecie
musicalcomo linglifstica.Estoadoptamuchas.
formasdiferentes.Todos nosotros (con muy pocas
excepciones) podemospercibirlamusica,los
tonos,eltimbre, i el il o
laarmonia y (quizé més elementalmente) el ritmo.
Integramos todoello y “construimos” misicaen

cerebro.Ya estaapreciacion estructural ampliamente
: e st -
amenudo intensay profundamente emocional. "La

lengua, para crear sentido? ¢Qué semejanzas v
diferencias encuentras?

¢Cuil dirias que es la funcién que cada una de
ellas desempeda mas eficazmente? ¢Alguna de
las oiras formas es mas eficaz que la lengua para
comunicar cierlas cosas?

Realiza este breve ejercicio de dibujo. Coloca las
formas de simbolismo mencionadas arriba cn
una escala: en i extrenio, la maxima pre

idcales periodisticos, que se alcanzan de-diversas
formas en los distintos medios. En cse sentido,
algunas fuentes son mucho mejores que otras.

El sesgo es también una cuestion de ubicacion: en
los articulos editoriales, las columnas de: opinién
firmadas y los blogs, esperanos una perspectiva que

Schopenhauer~, tan facilde entender y, sin embargo,

taninexplicable, sedebeal hecho de que reproduce
asir ior, pero

sin realidadalgunay lejos de su dolor. (.) Lamisica

nunca los hechos mismos"."*

OliverSacks

[T
77

interprete los hechos y apreciamos los comentarios
bien fundamentados. En los relatos que se
manifiestan claramente como visiones personales,
aceptamos la exprosion activa de perspectivas,

pues nos ofrecen un dngulo de los hechos, aunque
scguimos en guardia contra cualquicr sesgo extremo,

 SACKS,0. Musicophilo: B

NuevaYorky

Knopf, 2007.p.xi
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L1
Toda lengua es un bosque milenariode la mente.!*

WadeOavis

" wa
" <a

Una traduccion soloaun

fiables, complementarlas con otras para tener una
cobertura aliernativa, y distinguir los hechos de las
expresiones emotivas y los juicios de valor, para
poder evaluar esos hilos entrelazados

Para adoptarun papel activo en el tratamiento de las
perspectivas, primero realiza la actividad “Escritura
inclinada”. Luegoextiende el alcance a las actividades

dos lenguas, sino entre dos culturas.2*

UmbertoEco

9y
77

que ciegue a su autor respecto de las afirmaciones y
argumentos que puedan esgrimirseen contrario.

Para consumir los medios de comunicacion de
manera critica, no podemos esperar que: las fuentes
de informacién sean totalmente neutrales e
imparciales. Tenemos que adoptar un papel activo
y buscar fuentes que sean missistematicamente

Escritura inclinada

Para apreciar como influye la perspectiva en el
lenguaje, incluso en el nivel de las descripciones
sencillas, practica un poco de escritura sesgada o
“inclinada’. Elige un incidente de tw propia vida, en
lo idealalgo que sea conocido por tus compafieros,

de critico que hay al final de este
capitulo, en “La representacian y las perspectivas”
No solojugardscon el lenguaje v lo analizards, sino
también con mapas, fotografias y estadisticas, y
reconocerds la forma en que las perspectivas influyen
en diferentes rasgos de larepresentacion simblica

Las perspectivas culturales en
lalengua

La extincién de las lenguas ante la globalizacion nos
impulsa particularmente a considerar la relacion
entre lengua, cultura y conocimiento. Cuando nos

al borde de un precioso valle en el que la vista es
conmovedora, v la paz y la quictud s sienten como
magia divina. El aire es muy claro y puro, difcrente
del de la ciudad. La mayoria d los dias cl tiempo
s muy bucno: el sol brilla y el ciclo es azul. En mi
pucblo todos nos conocemos y nos sonrcimos al

para poder compartirlo luego y que lo
(y quizd se diviertan). Escribe una lista de cinco

a diez datos informativos sobre el incidente que
elegiste. Luego escribe dos descripciones del
incidente que no se contradigan facticamente, pero
que comuniquen distintos valores y emociones a
través de la seleccion de la informacion, el énfasis
en ciertos datos y la eleccion del vocabulario. A
continuacién se expone un ejemplo de descripcion
de una exalumna de TdC. Cuando termines,
intercambia tu trabajo con tus companieros

para apreciar lo que han escrito y considera las
preguntas: ¢"Verdadero” y “falso” son categorias
claras? ;Cudl es la funcion de la perspectiva para
decir la verdad?

El hogar en el desierto del Néguev (1)
Enelcentro del vasto desierto d el Néguev hay una
Pequefia mancha verde. Ese milagro verde en el
amarillo intenminable es mi hogar. Se encuentra

Esun lugar para arecr, sin
conmocién, sin trénsito, ni drogas, ni violencia.

El hogar en el desierto del Néguev (2]

En el centro del duro y drido desierto del
Néguev hay una pequeiia mancha verde casi
imperceptible. Esa pequeia mancha en medio
de la nada interminable es donde yo vivo, Esta
uada al borde de un valle drido en el que todo
es tan tranquilo que casi se puede oir el sonido
de la muerte. El aire es tan limpio que no huele
anada, quiza porque no hay nada alli para oler,
aparte de arcna y arbustos medio muertos. La
mayor parte del tiempo ¢l sol brilla tanto que el
calor dificulta hasta la respiracion. Todos en ¢l
pueblo saben todo sobre los demds, porque no
hay nada mejor que hacer que chismorrear. En
mi pucblo nunca pasa nada. Ni los ladrones se
toman cl trabajo de ir hasta ¢l medio de la nada.

PorGal Pinshow

** WADE,DavisTED. http:/www.ted com/speakers/wade davis htmi [Consultado el § de mayo de 2011
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ocupamos de las perspectivas de la culiura ligada
a cada lengua, estamos entrando en las diversas
cosmovisiones de nuestro mundo.

Lalengua es el medio primario por el que ¢l
conocimiento de una generacion se traslada a la
siguiente; poreso, el impacto de la pérdida de una
lengua es grave. “Cada 14 dias muere un idiomar,
se afirma en el sitio web del proyecto Enduring Voices
de National Geographic. “Para el afio 2100 puede
desaparecer mds de la mitad de los mds de 7.000
idiomashablados en la Tierra—muchos de ellos
todavia no grabados- v, junto con ellos, un caudal
de conocimientos de la historia, la cultura, el medio
ambiente natural y ¢l cerebro humano”. Claramente,

conocimiento. ¢En qué medida las diferencias
cultrales reflejadas y creadas por la lengua influyen
en nuesiras perspectivas sobre el mundo? ¢En qué
medida ¢s necesario aprender la lengua deun grupo
para eniender cabalmente su perspectiva? Abundan
los ¢jemplos de formas muy diferentes de interpretar
la experiencia de manera lingiistica.

El pueblo aimara de Perd, Bolivia y ¢l norte de Chile,
por ejemplo, no habla del futuro con las metdloras
comunes en otras lenguas. Para la mayoria de
nosotros, el futuro estd adelante, pero segin los
estudios lingisticos, en la cultura y la lengua aimara
apera un conjunto de metaforasespaciales muy
diferente. 1.os aimaras se sitgan en el tiempocomo

no solo se pierde un archivo de ¢ : cuando
las lenguas desaparecen, se llevan con ellas diferentes
comprensiones de como vivir en ¢l mundo y el regisiro
dela variabilidad humana de todas las formas en que
hablamos y pensamos. Perdemos parie del regisiro de
la amplitud creativa de nuestra propia especie

Pero ¢hasta qué profundidad legan las diferencias
entre las formas en que vemos el mundo por hablar
lenguas diferentes? La relacion entre nuestros
idiomas y ¢l pensamicnto es, hace ya mucho
tiempo, tema de interés especulativo, y durante la
primera mitad del siglo XX atrajo una considerable
atencién. Durante la década de 1930 Benjamin Loe
Whorf, alumno del lingiiista Edward Sapir, vivié
con ¢l grupo nativo nortcamericano de los hopis y
aprendio su lengua. Su andlisis de las diferencias
entre el hopi y las lenguas curopeas 1o llevé a
formular la idea de “relativismo lingiiistico™: que la
lengua que hablamos nos lleva a pensar en formas
signiticativamente diferentes sobre el mundo.'”

Es [acil ver por qué estaidea produjo fascinacion

y debate, incluso [uera de los circuloslingiisticos.
Despuds de todo, las personas que aprenden lenguas
extranjeras suelen sentir que entran a otra realidad.
Pero las pruebas de Whorl eran insuficientes para el
alcance de sus conclusiones. Ademas, no tenia forma
de separar la lengua de la cultura como para decircudl
era causa de cual.

Aun asi, larelacion enire lengua y cultura, y la
influencia de su combinacién sobre ¢l pensamiento,
siguen generando numerosas preguntas de

si un bote de remos viajando
hacia el futuro, es decir, el [uturo est a sus espaldas

v ellosestén sentados de frente al pasado del que
vienen. En aimara, “qipa nia marana” signilica el
afio préximo; raducida literalmente, la expresion
significa "el afio detras” o “a nuestras espaldas”
“Ancha mayna pachan” significa hace mucho tiempo;
aliteralmente, significa “un largo tiempo por
nejante diferencia de metdforas reflejay
una diferencia en la comprension de como
vive la gente en el mundo. Pero no significa que la
gente no pueda pensar de otro modo; segiin parece,
losjévenes aimaras ahora sefialan hacia delante
cuando hablan del futuro.*

Las diferencias de las lenguas, vinculadas a diferencias
en las culturas, se hacen evidentes en los desafios de
la traduccion. ¢En qué medida podemos, mediante la
traduccidn, llegara sabercomao piensa sobre el mundo
la gente de otrascomunidades linguisticas desde sus
perspectivas culturales? No resulta sorprendente

que las lenguas que solo se hablan en los irpicos

no tengan muchas palabraspara hablar del hielo y

la nieve, ni que las lenguas que solo se hablan en

el lejano norte no tengan palabras para el mango

o los monas. Ese nivel de dificuliad de raduccion

es facilmente predecible, perozen qué medidaese
contexto geografico de la comunidad lingiiistica —con
sus plantas y animales, y sus dificuliades y soluciones
especificas que la genteencuentra al sobrevivir en el
mundo- impregnan su forma de pensar? ;Como se
puede traducir una organizacion social entera que se
basa en los animales, por ejemplo, en clanes asociados

” WHORF, Benjamin. "

[Consuhtado el Sdemayo de 2011]
3 e

memory of Edward Sopir. Editado por Leslie Spier (Menasha, Wis.: Sapir Memorial Publication Fund, 1341), pp. 75-93. Disponible en http://sloan.
2012)

12 de juniode 2006, Oisp
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“En divehi, la lengua que hablamos

en las Maldivas, tenemos muchas

palabras para el coco o el cocotero.

Hayuna palabra para el arbol en

si y ofra para su partecomestible.

Hay varias palabras para las etapas ‘
de maduracibn del cocotero, y ofras

para las hojas, e\ tronco y 1as raices.
Lreo que se debe 2 que vsamos

ol arbol para muchas cosas diferentes: como alimento,
material de construccion, combustible o decoracion”.

Mohamed Shakir
(Maldivas)

“Enfinésno tenemos & y ella’, ni
siquiera para hablar de fas pecsonas,
Usarmos han’, que es as dos cosas y
108 da una lengua de géneroneutro.
No es confuso, porque cuando el
contexto requiere saber i alguien es
hombre o mujer, agregamos otras

Kati Temonen
alal
& (Finlandia)

con el dguila o ¢l 0507 (Como podemos traducir todos
los significados que se les atribuyen culturalmente, e
incluso metafisicamente?

Cémo podemos siquiera empezar a traducir el
sentido del tiempo, o de la identidadgrupal, o de las
jerarquias. a una lengua en la que se habla y piensa
de una forma muy diferente?

Cuando las lenguas se extinguen, se pierde también
conocimiento, y con ese conocimiento se pierden
perspectivas enterassobre lo que significa vivir como
scres humanos en el mundo.

La lengua: funciones en nuestras

vidas

Al comienzo de este capitulo te pedimos que
pensaras en todas las [unciones que das a la lengua
en 1 vida, centrandote en un solo dia. ¢ Qué dijiste?

£Cémo es la lista a continuacion comparada con
la que 14 hiciste? Al incluir la dltima funcién del
lenguaje, quizd estemos haciendo algo de trampa,

CAPITULO 8 | EL LENGUAJE

“En tailandés, e valor que le damos
a1 cortesia se refleja en la lengua.
Existen varios niveles de formalidad
que influjen en la estructura de
nuestra lengua, de modo que en las
interacciones entre ta gentecomin
1o usamos las mismas formas que
\as que usariamos para hablar con
un mon je. También hay una forma
linguistica especial para el monarca.
Y saludamos con mucho respeto. La traduccion literal de
"Hola, rey’, seria ‘Que el poder del resplandor del polvo
debajo del pie de su Majestad me bendiga’. Asi que es
bastante. obvio que honramos al monarca”

Phiriyaphong
Chaengchenwet
(Tailandia)

“No podemos raducir ¢l Cordn a
ninguna ofra fengua. €4 drabe es ¥
perfecto, otorgado porDios ~Ala- a
Mahoma; i 1o traducimos, perders su
perfeccion”

Isaac Sadaqual
(Jordania)

porque los grandes rituales, como los nupciales, no

son parte de un dia comt

o Pensamos, usando los simbolos del lenguaje
como herramientas para el pensamiento
Interactuamos socialmente, conectandonos con
otros a través del saludo y la conversacion

6n de todo tipo: noticias

Compartimos informa
transimitidas entre amigos, conocimiento en el
aula, informes en los medios de comunicacion,
investigaciones de conferencias y publicaciones
académicas y profesionales

* Persuadimos a otros, y olros nos persuaden, en
nuestro intercambio de opinionessobre como
son las cosas y como deberian ser

Expresamos nuestras emociones, posiblemente
hablando de cllas de manera directa o usando el
lenguaje connotativo de manera emotiva
Creamos. Usamos la lengua de manera
imaginativa en narraciones de cuentos y
literatura, Jugamos con la lengua cuando
bromeamos. La matizamos con ironias,
insinuaciones u otras variaciones tonales

.
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PARTE 2 AS FORMAS DE CONOCIMIENTO

sutiles. La convertimos en letras de cancion,
Disfrutamos de la lengua por si misma

o Influimos en las acciones a nuestro alrededor
¥ nuestra propia pariicipacion ¢n ellas: damos
instrucciones, formulamos pedidos, ofrecemos
hacer cosas, hacemos promesas.

o Pronunciamos palabras en contextos rituales,
tales como los tribunales, las ceremonias o
10s ritos religiosos. Estas palabras tienen el
poder de cambiar nuestras vidas: decimos “Si,
quicro”, y al pronunciar los votos nupciales
cambiamos nuestra vida personal y social
desde ese momento

Superar las limitaciones

Cuando vemos todas las formas en que usamos
el lenguaje, es dificil pensar que este sea limitado
o presente problemas. Como dijimos respecto

de la percepeion sensorial, la lengua es lo que
es. v la idea de limitacién es algo que nosotros
mismos desarrollamos cuando fijamos objetivos ¢
imaginamos qué otra cosa podria ser.

Entonces, ¢cudles son los problemas que

enfrentamos con la lengua comoforma de
conocimiento?

e ¢Laambigiiedad de la lengua es un problema?
¢La precision es igualmente importante en todas
las Tunciones de la lengua, 1odas las dreas de
conocimienta y todas las profesiones?
¢En qué medida y de qué formas la variedad de

lenguas crea problemas en la comunicacin?

¢Qué problemas enfrenta la traduccion?

¢Seria mejor para el conocimienta que todos

habldraimos la misma lengua en todo el mundo?

¢Qué tipos de experiencias eluden lalengua por
completo? ¢Tenemos medios de comunicacion
alternativos

Para la reflexion

Si hablas mas de un idioima, ;encuentras que
no puedes traducir fdcilmente de tu propio
idioma cosas tales como acontecimientos
culwrales, relaciones o formas de
pensamicnto?

Al aprender olro idioma, ¢encuentras que

liene palabras, expresiones o construcciones
que te gustaria tener en t propia lengua?

Quiza descubras que, al ocuparte de estas preguntas
sobre las limitacionesaparentes de la lengua,

has unido muchos de los hilos de discusion que
tejimos en este capitulo. También puedes ver que

las limitaciones de la lengua estan finnemente
entrelazadas con algunas de las caracteristicas que la
hacen espléndidamente humana y variable. Debemos
usar esta forma de conocimiento con cuidado,
reconociendo que podemos equivocamos, pero
apreciando también cuan en lo cierto podemos estar.

Ellenguaje: una forma de
conocimiento de TdC

Ellenguaje es sin duda una de nuestras formas

de conocimiento mas influyentes. Es nuestro
medio primario para construir puentes entre el
conocimiento personal y el compartido, en ambas
direcciones. Con la lengua no estamos aislados ni
s0los en nuestros pensamientos, sino conectados
enlo social y cultural con otros, incluso con otras
personas del pasado, a través de las historias orales
v los archivos escritos, ambos posibilitados por el
lenguaje. Las comunidades lingiiisticas particularcs
en las que nos criamos, con su fusién de cultura y
lenguaje, influyen cn cémo entendemos el mundo.

En ¢l intercambio que ¢l lenguajefacilita, influye
v es influido por todas las demds formas de
conocimiento: nuestros recuerdos y emociones,
nuestras intuiciones y fe, nuestras observaciones ¢
imaginaciones, y nuestro proceso de razonamiento,
sin embargo, en la interaccion de formas de
conocimiento, a menudo s el lenguaje el que nos
da elmejor acceso a la comprension de los otros.
Despus de todo, es un indicador de nuestros
supuestos y valores, y de las otras caracteristicas de
nuestras perspectivas sobre ¢l mundo.

Ademds, el lenguaje es parte necesaria de uno de
nuestros tres 1ipos de conocimiento. Aunque tanto
el conocimiento experiencial como las habilidades
son influidos por el lenguaje, las afirmaciones de
conocimiento (“S¢ que...”), en particular, dependen
totalmente de él: una caracteristica necesaria de
unaafirmacién es que se expresa en palabras. ;¥

ahi es donde empieza la diversién! Con nuestras
afirmaciones de conocimiento y todos nuestros otros
usos de la lengua en nuestras vidas, entramos en esa
zona de intercambio. Alli, entre el ruido de miles de
millones de voces y la copiosa produceion de textos,
nos comunicamos, intercambiamos y creamos el

en ¢l mundo. Gracias, lenguaje




Falacias del argumento (2): ticticas del
lenguaje

A continuacién identificaimos cuatro recursos de persuasion comunes
que pueden alterar un argumento y llevar a conclusiones injustificadas.

1. Afirmacidn reiterada
La comunicacion eficaz a veces repite puntos clave: sin duda, la

s o hace. Pera la ion de las no es un
recurso destinado a enseficr o clarificar, sino a bombardear nuestras
mentescon ideas a través de consignaspegadizas o palabrasclave
emotivamente potentes. La repeticion de frases memorables amenaza
con reemplazar el anlisis, las pruebas o los argumentos reflexivos
coma influencia en las conclusiones que alcanzamos o las acciones
que adoptamos. En nuesira era de comunicacién fluida y anuncios
medidticos, somos vulnerables a que nos vendan pensamientos enlatados
v pulidos con juegos de palabras para servirlos intereses de sus creadores.

ry)
L1

Afirmacion reiterada: Hitler
de AdolfHitleren Milucha, 1925
“El efecto [de la propaganda] debe dirigirsemayormente a las emociones,
y solo en una medida muy limitada al asi llamado intelecto. Debemos
evitar las demandas intelectualesexcesivas de nuestro publico. La

delas g esmuy limitada, su i i
escasa, pero su poder de olvido es inmenso. En consecuencia,toda
propaganda eficaz debe limitarse a muy pocospuntos y debe reiteraresas
consignashasta que el titimo miembro del publico entienda o que se

quiere que entienda con la consigna”.'*

[T
77

2. Jerga

El vocabulario especializado de cualquier campo es su jerga. Cuando
se la saca de su contexto adecuado y no se la usa para comunicar,
sino para impresionar, se convierte en falacia. Abrumadora ¢
incomprensible, da a los receptores la ilusion de que el hablante es un
experto, y silencia su capacidad de formular preguntas criticas.

3. Insinuacidn

Este recurso de sugestion indirecta se usa a vecespara sugerir defectos
en un oponente o un blanco, sin el riesgo de la aseveracion directa o la
acusacion. (;Conoces a Yago, de Otelo de Shakespeare?). Al leer “entre
lineas”, ¢l pblico recoge la inferencia sin advertirnecesariamente que
no se ha hecho ninguna afirmacion de conocimiento explicita. ¢ Es
posible que sea racista? Lamentariapensarlo”.

* HITLER,A. MeinKamp . Boston (EE.UU. 1925,p. 176.Ci
YARONSON, E Ageof Propag NuevaYork
(EE.UU): W.H. FreemanandCompany, 2001,pp. 318-9
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FALACIAS DEL ARGUMENTO (2)

4. Metaforas persuasivas

Aunque puede argumentarse que las expresiones
idiomaticas comunes de la lengua ya son metaforicas
(como la forma en que en muchas lenguas europeas
se habla de ahorrar y malgastar tiempo como si

fuera dinero), ¢l uso deliberado de la analogia en un
argumento deberia llamar la atencién de un pensador
critico. ¢Como se estd usando esa metdfora?

Las analogias enire cosas dispares a menudo ayudan
a darificar puntos en un argumento. Pueden
ayudarnos a pensar en algo desconocido y dificil

de entender por medio de algo que es familiary
comprensible. Grandes extensiones de tiempo se
representan a veces de esta manera para que nuesiras
propias vidas puedan medirse como fragmentos

de segundos en un reloj (cuya esfera representa el
tiempo que: los humanos hemos vivido on la Tierra)
0 como fragmentos de milimetros en una soga (cuya
longitud en metros podemos comprender).

Sin embargo, las metdforas también pucden usarse
para hacernos pensar e interpretar engaiosamente:
de un modo determinado. Por ejemplo, si un lider
politico presenta a su enemigo o una situacion a

la que €l se opone como si fucra un cancer, y s
representa a s mismo como alguien preparado

para climinar el cancer, adopta, por extension de: la
metdfora, el papel del cirujano, cuyo objetivo cs salvar
¥ curar. En ese caso, ¢no lo apoyarfas? El oponente,

Act

Crea tus propias metdforas
Primera ronda

ad de discusién

Ponte en ellugar de un promotor que quiere
convencera otros de las bondades de su producto.

Sugerencias para tu producto: un producto de

lujo, como diamantcs o picles; un producto
cosmético, como una tintura para cl cabello o

un lpiz de labios; un dispositivo clectrénico

para comunicacién; cualquier equipo o grupo; o
cualquier idcologia. Lucgo clige una metdfora para
presentarlo de manera positiva y convincente.

Sugerencias para tu imagen: la naturaleza es
una buena fuente de imagenes. Puedes usar

la luna creciente y menguante, los cambios

de estacion, la lluvia vivificante, las especies
interdependientes de un ecosistema, un pajaro
hermoso, un rio que corre atronadoramente ¢n
su cauce 0 inunda la llanura, o el brillo de la luna
sobre el océano.

en la retdrica politica, suele asociarse en la metafora
con la enfermedad o la podredumbre. Histéricamente,
una de las analogias mas convincentes usadas para
justificar la violencia ha sido “no se puede hacer una
tortilla sin romper huevos”

Como cualquier cosa tiene siempre algo en
comdn con otra, no es dificil valerse de afinidades
escogidas para sugerir otras, y usar metaforas para
reemplazar los pasos razonados de un argumento
con las asociaciones de una imagen, para llegar as
a cualquier conclusién que el hablante desee:

o “Lamenie os como un cuchillo, que corta los
problemas diffciles; asf como el uso excesivo
de un cuchillo lo desafila, ¢l cxeeso de estudio
embota la mente”.
© “Lamcnic es como un cuchillo, que corta los
problemas dificiles; asi como la picdra lo aila, ¢l
estudio afila la mente”,
Las metaforas plantan una imagen ya interpretada
en las mentes de los receptores. Mira los siguientes
argumentos usados para aferrarse a las tradiciones
o acoger los cambios:

* “Una casa sin cimientos solidos se caera; sin las

tradiciones sobre las que [ue edificado, nuestro
pais no tendrd cimientos”

e “Envez de intentar reparar una casa mal disefiada
y deteriorada, sobre cimicntos inestables, tencmos
espacio ¢ imaginacidn para construir una nucva

Sugerencias para la estructura: comparacionc's con las
cualidades especiales de t producto, sus numcrosos
usos, su creciente popularidad, su lugar “natural”
en la vida del consumidor. Intenta: “Asfcomo tal
producto hace esto, tal otro también lo hace:”.
Segunda ronda

Ahora cambia tu metdfora para que se oponga a la
persuasion que intentaste en la primera ronda,para
hacerte una idea de cémopuede usarse una imagen
desde diferentes perspectivas. Por ejemplo, si usaste
la marea ascendente del océano como metdfora

de la creciente popularidad de tu producio, puedes
reinterpretarla ahora como la creciente comprension
del piblico de que t producto es una estala. Del
mismo modo, puedes usar la marea en descenso

G fora de la caida en la popularidad de
producto. No pretendas lograr la metafora poctica
perfecta. Solo juega con esta caracteristica de la
lengua, que puede influir tan poderosamente en
€6mo pensamos.




La representacidn y las perspectivas

El lenguaje y las perspectivas

Elintercambio de conocimiento es un proceso activo en el que los
sistemas simbolicos llevan gran parte de la comunicacion. ¢Pero qué
perspectivas dan forma a esa comunicacion? A menudo podemos
reconocerlas leyendo de manera critica. (¢Hidiste la actividad de la
escritura inclinada en la pagina 1492

1. Seleccién
De todos los acontecimientos y detalles sobre los que se podria haber
informado, ¢ cudles se seleccionaron? ¢Puedes decir si estds viendo el
panorama general o solo una pequeiia parte? ¢(Qué voz se reproduce
v cudl se omite?

0uiénes o qué organizaciones poseen o controlan el informe que estds
leyendo? ¢ Estasfamiliarizado con los sesgos del autor, el periddico, la
revista, el programa de radio o television en que se presenta el relato? (Los
medios de icacitn suelen tener sesgos, y la mayorf i
¢Es posible comparar el relato con uno de otrafuente?

ingulo"particularg quehay
¢Se habla, porejemplo, de un 3

“parque

recreativo” “recurso” ia2;Sep
situacidn complejaa través de una dptica simple?Porejemplo,¢cémose
i i 0112

on
peligros de comoun
jempl i y guridad fallidos,como
i y creatividad p: d Qué mis?

2. Enfasis
De todoslos acontecimientos o detalles informados, ¢cudles se han
destacado como los més importantes y cudles parecen ser los valores
o criterios rectores para ello?
P e W ory o . .
envez i i 4 ivido de algunos
de otro: i “expertos’ {

laoraci6n (clausula
inadas)?

principal) i q

3. Matices: emocidn y valores

£Qué connotaciones de emocidn o valores matizan el uso de la lengua?
Laeleccion de palabras y expresiones en la descripeion puede decirte mas
sobre la perspectiva del autor que sobre aquello que esta describiendo.

Enqué esel j L
s o peg

describea una personacomo valiente” o “imprudente”, tranquila®o "perezosa’,
“curiosa’ 0 “entrometida, “enérgica’o “agresiva’,"ambientalista’o "extremista”?
é lasusa,de

onsidera,

de palabrasmuy usadas,talescomo “reforma”, “estabilidad","flexibilidad"o
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IAS DEL ARGUMENTO (2)

FAL

“cienciabasura Lapalabra "escéptico’, porejemp i6n de una con otra, enel
p pl para La i ismo, al unir
pensador criti i i elcine m montaje de
,0c 6 Tambié iodismo, que pasa de una
que niega cir laspruebas Las aotra sLasané
o h "
i i0 otromodo,

connotacionescreadas porsu publicidad.

4. Relacion de las partes
¢Las partes de un informe de prensa estan
organizadas como un argumento expreso, con
una presentacion lineal, conexiones logicas y
transiciones verbales? ;O se prescntan como
una yuxtaposicion de descripciones o imagenes
colocadas unas junto a las otras para que, al
asociarlas, el sentido quede implicito?
Lanoesi o ;

generalizacion basada en pruebas?

5. Enmarcar en contexto

¢En qué contexto se coloco el relato y como

se lo identifica con encabezados ¢ imagenes
acompaiantes? ;Cémo podria este marco influir en
el sentidogeneral del fragmento? ¢ Cual parece ser el
propésito? “Las tropas abandonan un Irak destruido
por la guerra” crea un efecto diferente que “Familias
reciben alegres a las ropas en casa”, especialmente si
el primero va acompaiado de fotografias de edificios
destruidos y el segundo, de [amiliasabrazandose.

Los mapas y las perspectivas

En los dos juegos siguientes, & 1an sutil o tan
descarado como quieras con el uso de mapas del
mundo para apoyar tu punto de vista. Usa las
mismas cinco caracteristicas de representacion
basicas que resumimos arriba, pero ahora aplicadas
a mapas. La seleccion y el énfasis pueden hacerse
mediante la eleccion de la proyeccion y el centrado,
en tanto que los malices emocionales se pueden
presentar mediante colores, nombres y graficos
superpuestos. Para refrescar tu memoria sobre las
proyecciones y los marcos, repasa el capitulo 1.

Formen gruposd e cuatro a seis integrantes. Cada
grupo debe planificar laspartes A y B de uno de
os ejercicios de persuasion, luego dividirse en
dos grupos més pequedos y disefar los dos mapas
en detalle. Cuando estan listos, presentan sus
resultados e indican sus técticas de persuasion

Primera ronda: pruebas nucleares

A Eres el presidente de un pafs europeo. Quieres
probararmas nucleares en una region del
Pacilico Sur a pesar de las protesias de gran
parte de w propio pueblo y de muchos otros

paises. Quieres convencer a los europeos de que

las pruebas nucleares remotas hacen poco dafio

v ciertamente no afectaran a Europa. ¢Qué clase

de mapa usaras para persuadirlos? DiséRalo.

Eres un lider de una organizacion
ambientalista mundial. Te preocupa que

el presidente de un pafs europeo esté
probando armas nucleares en el Pacifico Sur
¥ quieres comunicar el impacto nocivo de
las explosiones 1anto en la region cercana
como en el resto del planeta. Quieres apoyar
las protestas que ya estan surgiendo en
muchos paises. ¢ Qué clase de mapa usards
para persuadirlos de que protesten mas
firmemente? Diséfialo,

Segunda ronda: amenaza de invasién

A Eres el lider de un pais pequeiio amenazado
por la fuerza de uno vecino que
recientemente ha mostrado excesivo interés
en los recursos naturales del tuyo y se
comporta con actitud intimidatoria. Quieres
convencer al resto del mundo de que preste
atencién a tu problema y te apoye sila
invasion se produce. ;Qué mapa usards para
mostrar como cstas sicndo amenazado y
despertar simpatia? Diséalo.

®

Eres el lider de un pais grande muy necesitado
de recursos naturales. Un pais vecino, bastante
pequefio y militarmente insignificanie, tiene
una concentracion de 1os recursos que 1
necesilas. Estds considerando diversas formas
de obtenerlos: mediante el comercio o,

quizd, con una invasion. Quieres preparar a

1w poblacion y ¢l resto del mundo para una
“Tusion” de tu pais con el vecino. ¢Qué mapa
usards? Disénalo.




Las fotos y las perspectivas

Actividad 1:fotografias y comunicacién
Elige una fotografia que te resulte
particularmente poderosa para comunicar
algo o agradable de ver, tomada de cualquier
fuente (quiza alguna tomada por ti). La
National Geographic y la International League
of Conservation Photographers, por ejemplo,
tienen excelentes fotos en sus sitios web, v
agencias de noticias como Reuters tienen
galerias en linca de sus mejores fotos recientes
Todos los alumnos de tu clase deben elegir una
fotograffa. Lucgo, cn grupos de cuatro o cinco,
discuten las imdgenes clegidas por cada uno.

1. Describe tu propia respuesta a cada imagen
(¢Qué “dice™? ¢Por qué te gusta?) y considera
como pueden influir en la respuesta algunas de

as siguientes caracteristicas: centrado, angulo,

foco, color, momento ¢n el tiempo y formas

en la composicion. Si algin miembro de tu

grupo esta tomando cursos de Artes del 1B o

haciendo la actividad de CAS en Artes Visuales,

aprovecha sus capacidades para ampliar lo

que ti podrias ver sobre las habilidades en la

técnica y la expresion.

2. Luego, discute las siguientes cuestiones:

 Una fotografia s corresponde con ¢l mundo
alhaceruna “copia” de ¢l mediante la
wenologia. ;Cumple, por o tanto, ¢l control
de correspondencia de la veracidad como
representacion verdadera del mundo? ¢Qué
problemas surgen al tomar una fotografia
como copia simple de la realidad?

Una fotograffa no formula enunciados
explicitos. ¢En qué medida pucde un registro
fotograficojuzgarse como verdadero o falso,
tal como se puede hacer con los enunciados
lingiifsticos?

Actividad 2: fotografias y persuasion

Si tienes acceso a camaras digitales y computadores
para mejorar imagenes, planifica con tu clasc una
cobertura fotogréfica de un cvento seleccionado al
que asistirdn muchos de tus comparicros. Para csta
actividad, dividansc en grupos pequeiios y adopten

diferentes perspectivas sobre el evento, ¢Desde
qué angulo de la historia lo estds viendo 162 Si s
wrata de un evento escolar, por ¢jemplo, cen qué
haces énfasis en tu historia: en los lideres jovenes
del futuro, en gente de diferentes contextos énicos
trabajando junta, ¢n la alienacién adolescente

de laexperienciaescolar, en los docentes como
madelos inspiradores, 0 on la opresion institucional
v autoritaria sobre los jévenes? Solo son algunas
posibilidades. Cada grupo debe planear el tipo de
fotos que tomard para mostrar la perspectiva que
cligio adoptar.

Antes de empezar, considera si tu grupo debe
pedir permiso a alguien para tomarlas y usarlas. Al
tomar las fotos, congela en imagenes los momentos
elegidos en el tiempo y el espacio, teniendo en
cuenta el marco y el foco. Elige tres fotos para
contar w historia. Al mejorarlas en el computador,
considera la posibilidad de recortar, iluminar,
saturar y otros efectos que puedas lograr con el
programa que uses; ¢l objetivo es expresar tu idea
mas elicazmente. Al presentarlas al resto de la
clase, planifica el orden y la relacion visual para
sugerir el sentido que las conecta. Escribe el titular
que mejor comunicarfa t historia

Discusion de seguimiento

Presenta tus imdgenes como “pruebas” de la
perspectiva que elegiste adoptar para el evento
explica al resto de la clase tus elecciones. Observa
atentamente las versiones del mismo evento
creadas por otros grupos de la clase.

¢Todas las versiones son igualmente verdaderas,
pero con diferentes angulos del mismo evento?
¢En qué medida el angulo que elegiste te

tienta a excluir visiones opuestas que habrian
sido pertinentes? ¢En qué punto dirfas que tu
historia dejo de ser cierta?

Si mejoraste 0 manipulaste tus fotografias.
¢siguen registrando legitimamente el momento?
En la escala que va desde dar brillo a una foto
oscura hasta modificar la imagen, ¢dénde trazas
la linea y dices “Eso ya no es una folo”?

¢De qué forma tw tratamiento de las fotos

¢s (0 no) como ¢l tratamiento que podria
darse a la lengua? (Si tu grupo se propone un
objetivo mds ambicioso, quizd quieran escribir
también la historia y crear una pagina de un
periddico)
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IAS DEL ARGUMENTO (2)

Las estadisticas y las perspectivas

Imagina que estds en la siguiente situacion, El
gobiemo de tu pais quiere fomentar oportunidades
de emplea equitativas para el grupo Rojo y el grupo
Azul, y ha prometido una bonificacién econémica a
las compafifas que demuestren que tratan igual a los
dos grupos. Usa los datos presentados para ofrecer
dos respucstas contrarias.

Primera ronda: desde la perspectiva del
grupoRojo

Ercs ¢l duefio rojo e una compania que

contrata tanto rojos como azules. Para obtener la
bonilicacidn del gobicrno, quieres demostrar que
ofreces los mismos bencficios a los cmpleados de
ambos grupos. Dices: “Tralo equitativamente a rojos.
y azules. De hecho, si tengo alguna inclinacion es a
beneficiar mds a los azules”. Prescnta y justifica w
argumento lo mds convincentemente posible.

Primera ronda: desde la perspectiva del
grupoAzul

Eres un trabajador azul que quiere demostrar que
la compaiiia no trataigual a los empleados y no
merece la bonificacion. Dices: “Rojos y azules no
reciben el mismo trato en esta compafifa, con ese
propictario rojo. Los rojos ticnen muchas mas
oportunidades”. Presenta yjustifica tu argunmiento
lo més convincentemente posible.

Pucdes tener en cuenta lo siguiente:

e Tu definicién de “oportunidades de empleo” y
“trato equitativo”.

« Elsalario medio (la suma de todos los salarios
dividida por ¢l nimero de trabajadores). la
mediana (punto salarial medio) o la moda
(¢l salario mds [recuente). Cuidado: estos
valores pueden usarse de distintos modos para
ejemplificar cosas diferentes

o Elsalario medio de rojos y azules por separado.

e Lainclusién (o noy de losingresos del propictario

en los valores.

La cantidad de trabajadores de cada grupo y su

distribucion en la jerarquia

o Larelacin de los salariosentre personas y grupos.

Ingresos de |a compaiiia: datos
Ingresos y distribucién, propietario y empleados

100.000 Rojo (propietario)

50.000 Rojo,Rojo, Azul

40.000 Rojo,Rojo,Azul

30000 Rojo, Rojo,Azul,Azul

20,000 Rojo,Rojo,Azul,Azul, Azul

10.000 Rojo,Rojo,Azul,Azul,Azul,Azul Azul,
Azul,Azul,Azul

Conclusion

¢La persuasion para lograr una forma de ver y
pensar —ya sea mediante ¢l lenguaje, mapas o
imagenes— debe tratarse necesariamente como algo
sospechaso? ¢Cuil es la Tuncion de la persuasion
elicaz en el intercambio de conocimiento? ¢Por
qué algunos métodos de persuasion se tratan como
falacias v otros como justificaciones razonables d-
un argumento? ¢ Cuil es la diferencia esencial?
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Como definimos la emocién

Nuestras emociones nos acompafan durante toda
la vida de una manera tan intensa y profunda

que apenas podemos pensar en cualquicra de las
otras formas de conocimiento sin las emociones
que se entretejen en ellas. Nuestra percepeion
sensorial, nuestra imaginacién y nuestros
recuerdos se ven influidos por las emociones,

asi como la fe y, definitivamente, los matices del
lenguaje. Recientemente aprendimos también lo
importante que es la emocion en las intuiciones y
el razonamiento en nuestro proceso cognitivo. Pero
a pesar de todo el color que dan las emociones a
nuestras vidas, y de las grandes alegrias, penas
turbulencias que nos ocasionan, nos resulta dificil
detinir qué son y por qué nos afectan. ;Conocemos
nuestras emociones? ¢la emocion es una forma de
conocer algo mas alla de la propia emocion?

La palabra“emocion”, como “motivacion”, vienc: del
latin movere, que significa “mover”. Sabemaos que las
emociones pueden activarse por causas externas (ser

perseguido por un perro que grufie produce micdo) y

La emocidn y las asignaturas del B

¢En cudl de las asignaturas del Programa del
Diploma del 1B que se ensefian en tu colegio
piensas que la emocién es mas importante como
factor de conocimiento (conocimiento de tus
propias emociones y las de otros)? ¢En qué
medida la emocion es parte del objeto de estudio
de esos cursos o de los métodos de la materia que
orientan el contenido que estds aprendiendo?

o ¢Cudl s la funcién de la respuesta emocional,
la participacién imaginativa y la empatia en

la forma de abordar la literatura en w curso
del IB? ¢En qué medida la literatura toma

las experiencias emotivas y subjetivas como
contenidotemdtico y método? ;En qué medida ¢l
hecho de involucrarnos emocionalmente con
lo que leemos es central en nuestra respuesta y
nuestra evaluacion critica?

¢Qué funcién desempedan las emociones

n la asignatura que estudias del Grupo 3,
Individuos y Socicdades? ¢Son parte de la

CAPITULD 9 | LA EMOCION

por causas internas (uno puede despertarse triste una
mafiana sin saber por qué). También sabemos que
diferentes culturas y lenguas catalogan las emociones
de distintas formas. Sabemos,ademas, que la emocion
de la bisqueda o de la creacion de conocimiento

es fuente de motivacion para los profesionales de
todas las dreas de conocimiento, y queen algunas

de esas dreas las emociones son traladas incluso
como contenido tematico u objeto de estudio (en
especial, en las artes y la psicologia). Finalmente,
podemos agregar que la relacion entre las emociones
¥ nuestro aparatocognitivo tintelectual) —es decir,

10 que sabemos, pensamos, creemos, deseamos y
valoramos- sigue siendo tema de discusion acade’'mica
v debate entre filosofos, artistas, escritores, psicOlogos
¥ neuracientificos. Aun asi, pese a los milenios de
desvelos por esta parte “conmovedora” de nuesira
vida, no hay delinicion y clasificacion universalmente
aceptada de la emocion, ni acuerdo sobre los limites
entre las emociones y ¢l pensamiento.

Esa falta de consenso claro sobre el significado del
término, que pueda sintetizarse en una definicion,
se considera un desalio en muchos campos

tematica humana que estudias? ¢ Tienen
un lugar en los métodos de estudio de la
asignatura? ¢Alguna vez le incitaron a no ser
emotivo en tw respuesta a los contenidos de
estudio para que pudieras aprenderlos mas
correclamente, o al contrario?
* En Ciencias (Grupo 4) y Malematicas (Grupo 5),
centras en una zona libre de emociones
en cuanto al objeto o ¢l método de estudio?
(Crees que apasionarse por un aspecto de las
matematicas o las ciencias puede influir en
como las conoces?
* En Arles Visuales, Muisica, Teatro, Cine o
Danza, del Grupo 6, ¢cudl es la funcion de
la emocion en el contenidotenitico v objeto de
estudio, ¢l métodode creacion y la evaluacion?
nes que conocer la emocion del ard
compositor para conocer la obra? Sino
una respuesta emocional ante una obra
musical o artistica, ¢puedes conocerla? Y a la
inversa, si quieres evaluar una obra de arte,
ctienes que ser desapasionado y racional?
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Actividad de discu!

¢0ué sienten?

1. Identifica la emocién que sienten en cada 2. Compara tus respuestas con las de tus
una de estas lotografias. Escribe un titlo compaiieros. ¢ Todos interpretaron la emocion
descriptivo para cada fotografia: ;qué piensas de lamisma forma? ¢Qué rasgos destacaste

iendo o pensando la gente? en tu titulo?

72

que estudian la emocién. En la investigacion La tarea filosofica consiste (...) en proponer
psicoldgica, es esencial contar con una comprension una definicion & “emociones” que ayude a
comtin para poder compartir y elaborar ideas. quienes las estudian a entender mejor algunos
Klaus Sherer, un psicélogo que investiga sobre la rasgos de su propiacxperiencia y conducta, y
emocion, comenta que las definiciones “deben las de los demds. La tarca consiste en presentar
considerarse ttiles de manera conscnsuada por una concepcién que quizé dificra de aquellas
una comunidad de investigacion”. Segiin explica, que los lectores tracn consigo a la indagaci

el propasito de alcanzar una comprension comin pero que tenga mas poder que otras para

de la emocion es *orientar la investigacion, hacer fomentar la comprension de si mismos y de
que sta sca comparable en todos los laboratorios y otrosseres humanos, mejorar la comunicacién
disciplinas, y permitir cierto grado de acumulacién®. interpersonal y, en otros scntidos, mejorar la
Acerca de la utilidad de las definiciones, dice: calidad de la vida personal y comunitaria.

“Son clave para el desarrollo de instrumentos
operaciones de medicion, asi como para la
comunicacién de resultados y el debate entre
cientificos™.! Bespués de todo, si los investigadores

La ausencia de un concepto tnico sobre lo que son
las emociones es una sefal clara de la complejidad
del tema que estamos abordando.

hablan de cosas diferentes, sin conceptos o modelos Py
comunes, ;c6mo pueden compartir conocimiento? L

o X Una de lastrampas de la infancia esque no hace falta
La importancia de una definicién de la emocion e S Yo s
encuentra eco en la flosofia, aunque una buena s capaz de emenser Io sucedido, s heridas en el
delinicion en ese campo no sirve a los mismos B
propésitos de investigacion y medicion. “No
existe una taxonomia ampliamente aceptada de CarlosRuiz Zafon
la interioridad”, admite la catedratica de ética 9y
religiosa Diana Fritz Cates LL4
' SHERE, K “Wh: . Social Vol. 44, numero 4, p 724
* FRITZ CATES, D."Cc Thought'. Junio de 2003,vol. 32,nGmer 02.,p. 327, Wiley.

* RUIZZAFGNCarl p.49




Actividad de discusién

Identificar la emocion
1. Durante unosinstantes de reflexion silenciosa,
la clase considera los dos puntos siguientes:
a. (Qué estds sintiendo en este preciso
instante? ¢Como sabes?

=

. ¢Por qué picnsas que te estds sinticndo asi’

Luego ¢ sus Surg
dificultades para reconocer, nombrar o explicar
las propias emociones del momento?

2. (Crees que algunas personas son mds
“conocibles” emacionalmente que otras?

Conocer nuestras emociones

Es probable que nuestras emociones nos hayan
impulsado mds frecuentemente a la reflexion que
otrasformas de conocimicnto. Es mas factible que
nos preguntemos “¢Por qué estoy sintiendo esto?”
que “zPor qué estay oyendo esto?” 0 “zPor qué
estoy hablando asi?*. La dulzura sensorial de la
micl ha sido motivo de menos canciones que la
“dulzura” emocional del amor.

Sin embargo, ¢cmo conocemos nuestras
emociones? Antes de seguir, profundiza un poco
1 propia reflexion con la actividad “Identificar la
emocion”. Si te centras en las pocas preguntas de
esa actividad, probablemente reconozcas los temas
clave que estén investigando los psicologos v los
neurocientificos actualmente

Hasta cierto punto, hay una respuesta que parecc:
evidente: conocemos nuestras emociones porque
las sentimos. As{ comosolo 6 conoces tu propia
experiencia sensorial del mundo “desde dentro”,
solo 1 conoces tus propias emociones de manera
directa, como algo que sientes dentro de ti. Si dices
“En este momento sé que estoy feliz” (o deprimido,
o cnamorado, por cjemplo), quicres decir que tw
conocimicnto experiencial directo es 1o que te lleva
a csa conclusion.

Pero¢puedes equivocarte cuando identificas tus propios
sentimientos? Los que te conacen bien pueden darte,
aveces, sefiales de que pareces estarsintiendo algo
que 1 mismo no has advertido. A través de otro:
puedes comprender, por ejemplo, que estds tenso,
irritado, celoso o enamorado. El asesoramiento
psicoldgicoprofesional ayuda a muchos a reconocer
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Mira a tus compafcro:
vt familia. ¢Qué te haria seialar a una
0 dos personas en tu vida como las “mas
conocibles” emocionalmente?

Picnsa en tus amigos

En qué medida piensas que conocer

ts propios sentimientos depende de
conocer los sentimientos de otros,
conocer los sentimientos de otros depende
de conacerlos uyos? ¢En qué medida

el conocimiento de la emocién es algo
totalmente personal y en qué medida puede
ser compartido?

sus propias emaciones y poder manejarlas mejor
cuando son problematicas o perturbadoras

De hecho, desde el momento en que piensas en lo
que sientes y tratas de saber qué es, ya estds yendo
mis all de la experiencia personal directa, pues
estds haciendo la reflexion que es caracterfstica del
conacimiento experiencial. En cuanto le pones un
nombre a tu emocion, estés pasando al conocimiento
compartido del lenguaje, y si tratas de explicar cémo
sabes que te sientes asi y por qué, probablemente
emplees mds conocimiento, a través de la percepa
sensorial y la razn. E conocimiento de tus propias
emociones, como conacimiento personal, incluye el
conocimicnio que compartimos con otros.

n

Quizd no resulte sorprendente, entonces, que
algunas de las formas de reconocer nuestras
emociones incluyan al lenguaje, la observacion
(usando la perccpeion sensorial) y el razonamiento
Las tres ofreeen [ormas sumamente interconectadas
de asociar las emociones que experimentamos
nosotros con las que experimentan otros, y nos
permiten pasar de la conciencia introspectiva
solitaria a cierto nivel de conocimiento compartido

Para la reflexion

£Qué tipos de trabajos o funciones sociales crees
que requieren mas “inteligencia emocional™?
£Se te ocurren muchos trabajos o funciones
sociales que no la requieran en ciertogrado?
¢En qué partes de t propia vida crees que
necesitas més de este tipo de conciencia
interpersonal ¢ intrapersonal?
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En los Gltimos afios, en muchas discusiones

sobre cémo comprender la emocicn -la propia y

la de otros-, se habla de ella como “inteligencia

emocional”. En 1983, Howard Gardner formulé

la teoria de las inieligencias maltiples en su libro

FramesofMind (publicado en espaiiol con el titulo

“Inteligencias moltiples: la teorfa en la practica”).

Entre estas inteligendias se encuentran la inteligencia
Iy la inteligencia

Estos dos tipos de inteligencia esian relacionados,
y ambos indican que la emocién actia como una
forma de conocer parte de lo que probablemente
valoramos como conocimiento crucial en la vida:

o Lainteligencia interpersonal implica conocer a los
otros y sus motivaciones, y ser capaz de trabajar
bien en cooperacion y colaboracion. Todos
aquellos que tienen éxito al trabajar con otros
tienen un gran dominio de estas habilidades.

La inteligencia intrapersonal implica habilidades
similares, pero dirigidas hacia la interioridad de
uno mismo, para poder reconocer las cmociones
propias y controlarlas adccuadamente.

¢Pod la io
através del lenguaje?

Nuestra capacidad de ponerle nombres a las
emociones y hablar de ellascon otras personas

es sefal de una vida emocional compartida. Esta
sensacion de una experiencia humana compartida

es esencial para nuestro vinculo con otros como
criaturassociales. Sin embargo, ¢como sabemos que
1o que experimentamos es lo mismo que experimenta
el otro, y que denominamos con una palabra?

Cuando, en un capitulo anterior, considerabamos la
percepcion sensorial como forma de conocimiento,
nos preguniabamos si todos quercmos decir

lo mismo cuando afirmamos que un objeto es

“rojo”. La ambigiicdad de las palabras aumenta
signilicativamente cuando llamamos a una emocion
“amor” o “Iristeza”, puesto que ya ni siquiera se
trata de objetos. Podemos sefalar un objeto rojo v
decir: “Esa cosa ¢s roja”, pero no podemos seialar
un sentimiento de tristeza y decir: “Miren, eso es
tristeza”. Aunque cuando un amigo te dice que

estd “triste”, 10 le enticndes, tienes que admitir

la ambigiiedad que hay en la comunicacién: las
palabras s refieren solo de una manera general
alas experiencias emocionales y las llevan a la

La imprecision al nombrar las emociones aumenta
porque estas no se quedan quietas. La emocion
que sentias hace cinco minutos puede haber
cambiado, 0 quizé cambid en el mismo instante en
que reflexionaste sobre ¢lla y la nombraste. Esta
realidad cambiante se reconoce al menos en el uso
de diferentes calegorias para referirnos a nuesiras
experiencias emocionales. Tus “sentimientos” del
momento, de los que eres consciente mediante la
reflexion, pueden cambiar rapidamente, pero el
“humor”, que hace referencia a algo mas duradero
(como en ¢l caso del buen humor o ¢l mal humor),
Puede permanecer como contexto emocional,
¢l "temperamento” en general puede hacer que
tengas tendencia a cierto tipo & emociones como
parte de tu personalidad.

Las emociones son atin mas dificiles de clasilicar
porque pueden manifestarse juntas. Una emocion
se puede experimentar, metaféricamente hablando,
como algo rojo y amarillo al mismo tiempo,

sin convertirse en algo color naranja; para el

El ajenjo, Degas (1876, Francia)

Lasformasde conocimiento y las artes

¢Cual yporqt "Es(é
influida por i6 ol yla i iones
decir,portulectura”del lenguajecorporaldela mujer?
1l i je, esdeci i
problema

el pintor,el ef ional

Lasartessuelencomunicaremociones, peroamenudo

comunicacién compartida de manera aproximada.

*GOLEMAN,. 1996




El hombre, su esposa y la otra:
una novela brevisima

Capitulo 1

“Enseguida regreso, querido”. La mujer se fue, y
el marido se queds solo, con la oportunidad de
sentarse a descansar.

Lo invadié ¢l aroma fresco del famoso café del bar,
v eligié un cappuccino con un poco de canela y.

por supuesto, pastel de chocolate. A la sombra del
parasol que habia sobre su pequefia mesa, absorbié
el calor del verano y percibié la suave brisa que lo
despeinaba y hacia susurrar las hojas del periddico.
Disfrutaba del espléndido color de las flores por
entre el verdor del parque al otro lado de la calle, y
dela risa de los nifios que jugaban.

Miré el reloj. iCucinto tiempo para relajarse! Abri
la scccién deportiva.

<Qué emocidn crees que estd experimentando el
personaje? ¢Como puede influir la emocin en nuestras
percepciones sensoriales de lo que nos rodea? ¢Como
pueden nuestras percepcionessensoriales de lo que nos
rodea influir en nuestrasemociones?

Capitulo 2

De pronto advirtié que alguien se habia acercado a
su mesa. Levanté la mirada y se quedo helado. Una
mujer vestida de azul estaba ahi, inmévil, a menos
de un metro, mirandolo direciamente a los ojos.

“Ha pasado mucho tiempo”, dijo clla.
“Si, mucho tiempo”.

“La viirse. A tu esposa”.

mi esposa. Mi esposa”.

Un camarero que se acercaba con el meni dudé un
instante y luego se alejo.

“Pensé que nunca volveria a verte”, titubeo ¢l.

Este texto no dicelos sentimientos de los personajes, sino
solo las acciones y el didlogo. Si fueras el director de

esta pelicula, cqué emocionespedirias a losactoresque
representaran y como deberiarellos sugerirlas al piblico
en sus acciones? ¢Hay mds de una interpretacion posible
deesta escena?

Capitulo 3

“Maiiana a las 10 de la mafiana estaré en la libreria
junto a la iglesia. Si vas, podremos ir a algin

lugar... a hablar*, dijo ella, con los ojos brillantes

4 podriamos incluso... ir a mi casa. Para..
almorzar”.

“isit”. dijo &, casi sin aliento. “Pero ¢y si 1 se
entera? No deberias arriesgarte”.

“iNo me importa! No quiero estar separada de ti
eternamente. No puedo dejar que maneje mi vida®.

“¢Aunque eso implique que te eche a la calle sin
un centavo?”

“iSit iSit”, exclamé ella. “Ya puedo cuidarme sola,
y debo tomar mis propias decisiones

Quizd tengas ya una opinion sobre si lo que estd
sucediendo en esta escend es moral o 110. Peroespera,
concéntrate en las emociones. Siesta escend es un plan
para una cita romintica y losdos personajesestain
casados conotras personas, ccudl es tu juicio moral no
sobresus acciones, sinosobresus sentimientos?

Capitulo 4

“Sabes que papd te desheredara y te rechazard si se
entera, como hizo conmigo”, contesté él. “Dijo que
no queria verme nunca mas".

“No me importa*, replicé ella. “Hace cuatro aios
que te extraio. Todos te extrafiamos. Y estoy
scgura de que a voces papd también te extraia,
pero no sabe como admitirlo o disculparsc”.

No pasa un dia sin que piense en ustedes; los
echo de menos a todos. Es dificil ocultar mis
sentimientos a Maria. No quiero que sienta que me
arrepiento de habenme casado con ella”

“Nunca deberias haber tenido que elegir entre ella
¥ tu familia”, respondi6 Violeta firmemente. “No es
culpa de ella ni tuya que papa sea tan prejuicioso y
fenga ese temperamento”.

¢Qué connotacionessugiere el titulo de esta historia?¢La
idea de “tridngulo amoroso” es una generalizacion, un
estereotipo o un lugar comiin? (Cudl es la diferencia?
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La historia da un vuelco inesperado aliorasobre “la
otra”, pues resulta ser la hermana del protagonista. El
giroes también una convencion de la trama:la revelacion
sorpresiva en la comedia. (Como reaccionariassi fueras
engaiiado y luego descubres que era un engario?

Si en tu cultura los deseos del padre deben respetarse a
todacosta, discute tu interpretacion deesta historiacon
otrosqute pertenezcan a un pais s “liberal”

Capitulo 5

Cuando vieron acercarse a una mujer vestida de
blanco que llevaba una raqueta de tenis, ambos
levantaron la mirada.

*iMariat”, exclamé ¢l con alegria, y se apresuré a
rodearla con ¢l brazo. “Te presento a mi hermana
Violeta”.

“{Violeta! jQué placer!”, exclamé Marfa, y le sonrié
con calidez. “¢Sabes? Te extraiia muchisimo. A
toda la familia, pero en especial a ti.

“Pensaba que no lo sabias”, balbucet Pablo.

“Nunca me lo dijistc... con palabras”, sonrié clla.
“No hacia falta”.

Maria dice que 1o necesita que le digan cinose
siente Pablo para saberlo. Entiende sint palabras. En

tu experiencia, cal gunas personas parecen entender
especialmente bien los sentinientos de otros? Valoras la
empatia en los demds y en ti mismo? GEs una aptitud con
la que se nace o una habilidad que se puede desarrollar
e incluso entrenar? ¢En qué medida es emocion en accion
comoforma deconocimiento?

e

Capitulo 6

Lamento la forma ¢n que actia mi familia”, dijo
Violeta. “Temia encontrarme contigo, porque
pensaba que tendrias una actitud hostil. Poro si me
acoplas, me gustarfa recibirte como hermana”.

Marfa pase6 la mirada desde su cufiada hasta
su esposo, y sonrid. “Siempre quise que Pablo
recuperara a su familia”.

Pablo sonrié con placer ante ambas, su esposa y su
hermana, al fin juntas.

“Me hacen tan feliz”, exclamé de corazén

“Yo también estoy muy feliz”, dijo su hermana.
“No quiero volver a separarme de ti jamas”.

“Estoy muy feliz por los dos”. dijo Maria
suavemente. “Pero también por mi. Ahora tengo
una hermana”

Y este es el fin de nuestra historia. Es un final tres
veces feliz.

Todos estan felices... o eso dicen. ¢El heclio de que los
tresdiganestar *felices” significa quesus experiencias
emocionalesson idénticas?

Algunas culturas valoran la expresion de la emocidn con
palabras mds que otras. Desde la perspectiva de tu propia
cultura, gestos personajes parecen “normales” en su
gradode expresion emocional?

Si decimos queestaes una “novela”, cesolo convierteen
una novela? ¢Qué mds, o qué otra cosa, esperarias para
cumplir la definicion de “novela™? cEs import ante tener
una comprension compartida de nuestros conceptos?

Eileen Dombrowski
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Una vez. estaba hablando por teléfono con mi
hermana en persa Queria explicarle lo frustrada
que me sentia por algo. En persa no hay una
palabra especifica para “frustracion”, 2si que cuando
logré explicarle mi emocion, el sentido de lo que
estaba diciendo ya habia cambiado un poco. Mi
conocimiento (del lenguaje, en este caso) se convirtio
en una herramienta para distinguir mis emociones,
pero su limitacion fue que solo podia expresarlas
adecuadamente en el mismo idioma en que las habia

aprendido.

Nakhshab Farhikhtah
razonarniento, eso seria contradictorio. Es posible posible sentir amor y odio mezclados (en los celos),
sentirse triste v feliz al mismo tiempo, por ejemplo, o alegria por volver a estar con la familia al final de
en una boda, o sentir la “dulce congoja” de amor un viaje y. al mismo tiempo, tristeza por separarse
de Julieta al despedirse de Romeo. También es de los amigos.

€n Tapon nos qusta que la comunicacion sea algo afio mas grandes que
ambigua. Preferimos entender por insinuaciones, nosotros. Pero no se
Y 1o ser tan precisos. Tenemos muchas formas de frata simplemente de
sugeric y decir l2s cosas de manera indirecta, que un  distintos niveles de.
extranjero 1o podria percibir. formalidad o cortesia,

Aunque nuestra generacién s mas demostrativa que  POTaUe hay muchos
1a de nuestros padres, las emociones no se muestran  12¢tores involucrados.

tan abiertamente como en América del Norte. En Hay mas de diez

cuestiones afectivas, somos realmente timidos. Los formas de d"f‘" o

padres no dicen “Te quiero” 2 sus hijos, ni los hijos “usted”, segin p—

2 los padres, pero lo podemos ver. La escala es el respeto por la lciiodd
diferente. persona, una combinacion de |a edad propia y la del

otro, y el sexo. Algunas de 1as posibilidades suenan
algo femeninas, pero estan bien en los hombres,
seqan | situacion y la relacion. Podemos parecer
mas afectuosos, mas hostiles, mas formales, mas
informales. La eleccion de las palabras correctas
comunica los sentimientos.

También debemos ser sensibles a las relaciones y las
circunstancias para hablar con cortesiay usar un
nivel de lenguaje mas respetuoso cuando hablamos
con los mayores. En la mayoria de los colegios de
secundaria tenemos que tratar con palabras de
respeto a los alumnos mayores, aunque solo sean un
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No obstante, siantes sugeriste que puedes conocer
las ernociones al ponerle nombre a los sentimientos
mientras reflexionas sobre ellos, estds en la misma
posicién que muchos investigadores de psicologia,
que estdn tratando de entender las emociones

de la gente pidiéndole que las nombren, en el
contexto de test psicolgicos. Los investigadores
deben enfrentar el problema de la eleccion del
método para hacerlo, con todas sus dificultades
asociadas. Para responder a situaciones especificas,
¢prefieren pedir a los encuestados que nombren
las cmociones libreme'nte, con las palabras que
consideren adecuadas? De ese modo, podrén
obtener palabras que se ajusten a las emociones

Irritacion
Ira

Repugnancia
Repulsion

Envidia
Celos

Desilusion
Arrepentimiento

Culpa
Remordimiento

Turbacién —
Vergienza

Preocupacion
Miedo

Pena
Compasion

desde el punto de vista de los encuestados, pero
sus hallazgos se veran enturbiados por la inmensa
variedad del vocabulario de las respuestas
¢Prefieren, en cambio, presentar categorias por
adelantado a los encuestados y forzarlos asi a
contestar con palabras predeterminadas que quiza
no sean las més precisas?

Echa una mirada a la Rueda de las emociones,
usada por psicélogos del Grupo de Investigacion
Emocional de Ginebra? En la rucda se usan pares
de palabras para indicar familias dc emocioncs,

v difercntes tamaios de circulos para que los
encucstados puedan identificar la intensidad

de la emocion. Es el resultado de una extensa

Compromiso
Interés

Diversion
Risa

Orgullo
A\ evforia

V. a
o~ ) Felicidad
~(ON— | sibito

Goce
Placer

Ternura
Amor

Asombro
Sobrecogimiento

\,// N

Desahogo
\_/ Aivio

Estupefaccin
Sorpresa

Anhelo
Nostalgia

Rueda de las emociones de Glnebvi. del Grupo de Investigacién Emocional de Ginebra

WG

s para que os puedan respondera

También pueden indicar lai

de la emocion por eltamafio del circulo a L 5 o S emociones es una

herramienta que permite hacer

del lenguaje y las formas de nombrarlas.

RESEARCHGROUP,



investigacion sobre el amplio espectro de las
emociones. (Te parece que capta la familia de
emociones que L mismo experimentas? Este grupo
de investigacion ha traducido la rucda para usarla
con encuestados de distintos grupos lingisticos.
¢Qué esté dando por sentado o afirmando asi sobre
la universalidad de estas familias de emociones?

Dada la variedad de formas de clasificar las
emociones y pensar acerca de ellas, probablemente
no resulie sorprendente que los diferentes

idiomas reflejan, y quiza refuerzan, sentimientos
particulares. Segtin David Matsumoto. las palabras
que se usan en diferentes culturas para describir

los mundos emocionales de sus integrantes nos

dan una pista sobre la forma en que diferentes
estructuras pueden moldear las experiencias
emotivas; por ejemplo, las palabrasjaponesas itoshii,
jirashii y amae no tienen traduccion directa al inglés,
aunque describen, respeciivamente, afioranza

por una persona amada ausente, un sentimiento
asociado con ver a alguien digno de elogio
superando un obstdculo, y dependencia. De manera
similar, las asociaciones metaféricas con la emocion
varian segin el contexto cultural de los hablantes;
por ejemplo, en Europa, el luto y el duelo se asocian
con ¢l negro, y en la India, con el blanco

-Pad Lz

éP la a
través de la percepcién sensorial?

Nuestros sentidos nos permiten recoger sensaciones
de lo que sucede dentro y Tuera de nosotros, y
observar 1anto nuestras propias respuestas fisicas
como las conductas de los otros. Obviamente, la
observacion no nos permite ver las emociones de
los demas de manera directa, pero nuesstros sentidos
nos permiten percibir, y nuestro razonamiento nos
permite inferir, de acuerdo con nuestra experiencia
previa, qué emociones deben ser.

£Como se estd sintiendo el otro? ;Puedes leer
su “lenguaje corporal? Cuando la gente s
comunica, los observadores obtienen informacion
viendo sus acciones: como mueven las manos,
suspiran. juegan con su cabello, mueven los pies.
Con el oido, pueden percibir el tono de voz y las
pausas de silencio. A menudo captamos pistas

[

muy sutiles: un leve fruncimiento de los labios o
el cefio, por ejemplo, o la dilatacién involuntaria
de las pupilas. Los observadores muy agudos,
que a menudo ni siquiera son conscientes de

su lectura rapida de pequeiias seales, suclen
considerarse intuitivos por su capacidad para
“percibir” como se siente alguien

Al observar un patrén especitico de acciones o
gestos, lo asociamos con una emocion en particular
(con ayuda de otras formas de conocimiento:

los nombres en la lengua y la generalizacion del
razonamiento). La observacidn de las acciones de
otros puede entonces darnos un contexio para
reconocer las nuestras (y viceversa). Cuando te das
cuenta de que suenas y actiias como una persona
enojada, puedes comprender que estés enojado.

Pero los intentos de conocer una emocién a partir
de la obscrvacion enfrentan algunos problemas
cvidentes. La mala interpretacion es un peligro
constante, en especial cuando no conocemos bien
ala otra persona, o cuando vicne de una cultura
desconodida que puede tener cédigos diferentes
para expresar las emociones y los gestos fisicos
adcuados. Ademis, la gente sucle clegir si prefiere
ocultar o exhibir sus emociones.

En algunos estudios se ha realizado una observacion
mas rigurosa y extensa, y s investiga, por ejernplo,
sobre la expresion facial de la emocion. Paul Ekman,
que ha llevado a cabo experimentos internacionales
sobre el reconocimiento de las expresiones faciales
de las emociones, llega a la conclusion de que hay
cuatro emociones que se reconocen en todas partes:
el micdo, la ira, la tristeza y la alegria

Los nombres y la clasificacion de esas respuestas
emocionales, y su combinacién, han sido motivo

Actividad de discusién

Actda y adivina

Uno o dos voluntarios salen del aula y luego
vuelven a enirar, simulando el lenguaje
corporal de una emocion en particular. El resto
del grupo trata de adivinar qué emocion han
interpretado. ¢Hay coincidencia general?

ULD 9 | LA EMOCI!

© MATSUMOTO, 0."
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de debate. Después de realizar sus estudios de la
expresion facial, Ekman concluye que las cuatro
emociones que sus sujetos identificaron son las
emociones “centrales”, algo asi como los colores
primarios, que se pueden mezclar para lograr
matices y combinaciones. Pero otros psicologos
proponen conjuntos de emociones basicas
diferentes, desde la simple oposicion entre alegria
y tristeza, de Weiner y Graham, hasta las nueve
emociones de las que habla Tomkins: ira, interés,
desprecio, repugnancia, desazon, miedo, alegria,
vergiienza y sorpresa.®

l.os intentos de reconocer las emociones mediante
las expresiones faciales han llevado recientemente
alosi a pedir a los parti s

Las investigaciones de las causas o los componentes
quimicos de la emocién nos han llevado a
entender mejor la lisiologia de las emociones.
Esta comprension se ha aplicado ampliamente
en el desarrollo de medicamentos para modificar
las emociones y ofrecer una solucién médica a
las personas que sulren de estados emocionales
perturbadores o debilitadores. El uso de

una solucion farmacéutica se ha vuelto tan
prevaleciente en algunos paiscs que ha sido causa
de inquietud

La forma en que clasificamos las emociones
tiene consecuencias sobre cémo juzgamos
actuamos. La importancia de la fecha del ejemplo

en los estudios que indiquen sus reacciones a
determinadas situaciones utilizando tarjetas que
muestran expresiones y gestos” o animaciones que
incluyen sonidos." Los participantes reconocen
asi sus propios estados emocionales por analogia
con las conductas que observan en ofros. Este
método se ha desarrollado en parte para evaluar la
respuesta emocional a nuevos productos antes de
su comercializacion

¢éLaemocidn es algo fisico?

Las observaciones también se han ocupado del
estudio biolégico del cuerpo humano para ver
con mas precision qué sucede en su "interior”.
Se puede hacer un seguimiento & los cambios
lisiologicos del cuerpo (frecuencia cardiaca,
sudoracion de las palmas de las manos, cic) con
el fin de- verificar ciertos estados emocionales.
En ol lenguaje distinguimos entre lo “fisico”

v lo *cmocional”, pero cada vez hay mas
descubrimientos médicos que indican que esa
distincion no puede hacerse de mancra precisa
Nuestro estado [isico —por cjemplo, nuestro
equilibro bioquimico- influye en nuestras
emociones (o las crea) y nuestras emociones
influyen en nucstro estado fisico, ¢ incluso cn
nuestra salud. Do hecho, se dice que el estado
biolgico no s solo la causa de la emocién,
sino que es la emocion misma cuando la
experimentamos.

que de citar, 1979, ¢'s que al afio
siguiente s publicé una nueva cdicion del Manual
diagndstico y estadistico de los trastornos mentales, quc:
los psiquiatras estadounidenses consultan cuando
hacen diagnésticos. Por primera vez incluyé
problemas relacionados con la ansiedad, tales
como ¢l “trastorno de personalidad por cvitacion®
(0 “trastorno de la personalidad ansiosa”), cuyos
rasgos en otros tiempos posiblemente eran
admirados como muestras de recato y modestia,
¢La creacién de nuevas categorias de problemas
emaocionales que afligian a muchas personas
—quizd no realmente cquivalentes a “timidez’-
llevé a tomar en serio a los pacientes y ofrecerles
alivio? 0, desde una perspectiva diferente, ¢la
creacién de la categoria cred cxpectativas y
diagndsticos del trastorno... y ayudé a vender
medicamentos?

¢La emocién se opone alaraz6n?
Infiuida por la tradicion filosética occidental, ha
llegado hasta muchos de nosotros la creencia
comiin de que la razén es superior a la emacion,
junto con la creencia de que son “iguales y
opuestas”. Para ver los valores adjudicados a

la razon y la emocién en la Edad Media, echa
una mirada a la cosmovision medieval europea
del capitulo 3 (pagina 62). L.a emocién no ha

sido considerada historicamente una forma de
conocimiento, sino un problema que superar si se
quiere ejercitar la razon.

* LANCASTER, J.° .
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Hasta cierto punto, ¢ n nuestras respuestas a muchas
situaciones, la emocion se opone al Las

ULD 9| LA EMOCION

-
N

emociones tienen fama e “nublar el razonamiento

y. cuando nos “invaden, impedir que penscmos

con “claridad”. Razonar claramente significa poder
ejercercontrol y restriccion en nuestras respuestas,

en oposicin a ser “poseidos” por una tormenta de
emociones descontroladas. Tal como sucede con la

risa en el cine, el odio y ¢l miedo pueden transformar
a una multitud cn una masa peligrosa, y la ira pucde
desencadenarla violencia y convertir a un ser humano
en un asesino; incluso las emociones alegres y positivas
pueden cxaltarse: hasta llegara un frenesis id

amenudo

q

expediciones, en los padres, entodosnosotros.:*

AntonioDamasio

Muchos excesos emocionales colectivos son
estimulados por el lenguaje de un demagogo o
por la manipulacion ideologica de un lider que
“lava” el cerebro de la gente. (Presia atencion a
algunas de las metdforasque usamos aqui para
las respuestas emocionales o racionales. ¢Se te
ocurren otras? ;Son neutrales?)

rya

L]
Cuandoalgote indigna como a mime indigno el
nazismo, te conviertes en alguien militante, fuerte y
comprometido. Pasas a formarparte de esa corriente
delahistoria, y la grancorriente debe seguir gracias
acada uno:

StéphaneHessel

~a
~a

-
CN

que imp

oSS
psicolog;

sonparte, una parteconsiderablemente complejay

confusa, del propio raciociniode esa criatura:

MarthaNussbaum

~
~a

Muchas de nuestras

L L]

77

en el capitulo sobre la razén, en la pagina 114). El
¢jemplo mis claro es nuestra respucsta al peligro. Hay
ciertos caminosneuronales al cerebro que permiten
que ciertos estimulos, como los que s perciben como
peligrosos, eviten las partes del cerebro que piensan,
vayan directamente a las zonas del cerebro que son
mucho mds primitivas desde el punto de vista evolutivo
y desencadenen una respuestainmediata al miedo. Esa
reaccion instantanea puede salvamos de una amenaza,
perotambién puede hacer que juzguemos mal el
peligro y respondamos de manera irracional.

Ciertamente, el procesamiento de la razon,

mads lento y deliberado, nos ayuda a evaluar las
emociones y las acciones que estas podrian originar.
Pucde ayudarnos a juegar si una reaccion emocional
“tiene sentido” en una situacion dada o si es excesiva
respecto de la provocacion. Puede ayudarnos a
examinar consecuencias potenciales de la respuesta
ala emocion, e incluso a combinarla evaluacion

del riesgo con la evaluacion moral para analizar una
accion impulsiva que mas arde podriamos lamentar

Una concentracién exclusiva en las reacciones rapidas
y apasionadas puede provocar una vision incorrecta

v desequilibrada de la interaccion entre la emocion

v la razén. De hecho, investigaciones recientes
indican que la razén y la emocién son mucho mds

se asocian también con la innuicion, entendida como el
procesamiento rapido que hace nuestrocerebroantes
de que seamos conscientes de que estamos pensando.
(Lee sobre el sistema intitivo 1 v el sistema racional 2

comp de lo que se crefa. Para mostrar la
estrecha conexion entre nuestros centros emocional
¥ racional suele citarse el ejemplo cldsico de Phincas
Gage. En 1848, Gage sulrié un dafio cerebral en sus
I6bulos frontales que le impedia tanto sentir emocion

" HESSEL 011

iy mucho

‘més! Te recomendamos buscar la historia e su vida. Se locita en SCIOLIN, Elaine. “AResistance Hero Fires Up the French”. The New York Times,
1 1

[Consultadoel 8 demayo de 2012]
2 NUSSBAUM, M. C.

7 DAMASIO.Ant

Paidds Ibérica, 2008,
doen CAREY B¢

dict. “InBattle Hunches

Proveto BeValuable. TheNewYork Times. 27 de julio de 2009,

[Consultadoel 8 demayo de 2012]
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como tomar decisiones De hecho, segin muestran
las investigaciones, cuando las personas sulren
cierto tipo de dafio cerebral, “ven una cantidad de

. pero carceen de icntos intemos
inmediatos de placcr o disgusto. Necesitan examinar
con su razonamiento los pros y los contras dc cada
cleccidn, pero, al no tencr sentimicntos, ven pocos
mMotivos para escoger una cosa u otra”.’

féé’#é?. Qur Algunos estudios recientes® indican lambién que

pIR muchas de nuestras aptitudes normales de toma de
decisiones ~desde elegir la comida hasta resolver
problemas matematicos, o desde construir frases
gramaticales hasta tomar decisiones éticas— son
influidas por respuesias emocionales de placer de
nuestro cerebro.

Los estudios de las ciencias cognitivas
muestran que la razén y la emacion parecen

5 de diciembre de 2009, Una gran manifestacion por estar profundamente entretejidas en un nivel
e e e e s e e intuitivo que es previo al pensamiento. El sesgo
adoptaracciones contra el cambio climtico. ;Cudl confirmatorio —nuestra tendencia a reforzar lo que
esla funcion de la emocionen una protesta como creemos-parece combinar nuestras formas de
esta? ;0ué perspectivas dan origen a las emociones? conocimiento antes de que seamos conscientes
(Consulta las preguntasorientadoras en la pagina 31). de que estamos pensando. Lo que ya pensamos
4En qué medida estainvolucrada la empatia, es decir,la  influye en lo que sentimos. y lo que sentimos
preocupacion imaginativa y emocional por los otros? influye en lo que pensamos

{Qué guia tu vida: 1a razén o la emocién? ¢Coincidirfas con la afirmacién de que la

o " o cmocion puede guiar a la razon?
;Coincidirias con la afirmacion de que el v 8

razonamiento puede guiar a la emocién? a) ¢Cudles son los criterios que aplicards

para elegir tu camino después de obtener
el diploma del 182 Puedes enfrentar
proguntas como: A qué universidad debo
ir2". ¢Todos los criterios que usas para

la toma de decisiones son racionales, o
también incluyes inclinaciones tales como
“gusto”, “disgusto”, “pasién”, “interés”,
“motivacién®, “disfrute”, o incluso
simplemente “Tengo una sensacion...”?

a) Recuerda algunos casos en los que
hayas sentido mucho miedo o enojo. En
cualquiera de esas ocasiones, ¢tu miedo o
tu enojo disminuyeron cuando tuviste mas
informacién sobre lo que estaba pasando?
(Por ejemplo, estabas enojado porque un
amigo no habia ido a una cita y luego te
enteraste de que habia tenido un accidente
automovilistico en el camino.)

=

Imagina que estés rabajando en un
proyecio sin presiones de tiempo. En
cierto punto, decides que lo que has hecho
va es sulicientemente bueno. Es esta
siempre una conclusion racional o hay un
niimiento que te indica cuando parar?

h) ¢Alguna vez cstuviste locamente
enamorado de alguien, pero al pasar més
tiempo con esa persona y conocerla mejor
llegaste a la conclusion de que estabas mejor
sin clla, o sin é1?

 RATEY, J.J. 2001.4 Attention, ondthe Four Broin NuevaYork (EE. UU): Pantheon Books. p. 231

1% HAIDT.J.Tne HoppinessHypothesis Nueva¥ork IEE UU.): Basic Books, 4 12

1 PHILIPS H.* 200: [Consultadoel
20denoviembre de2006)
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situacién son muy diferentes, sin duda sus
respuestas emocionales también lo serdn. Piensa,
por ejemplo, en un duedo de esclavos, un

lasangre, p
relatos que actuamosy decimos.'”

MichelleRosaldo

P
77
Las implicaciones son fascinantes, por 1a forma
en que la razén y la emocion actian juntas
como formas de conocimiento. No solo parecen
permitirnos construir nuestras creencias y sus
justificaciones, sino también fortalecer nuestras
creencias. Y esas creendias tienen un efecto
reciproco sobre 1o que percibimos a través de los
sentidos, 10 que sentimos con nuestras emociones,
1o que pensamos con la intuicion y la razon, 1o que
sostenemos con la fe, recreamos como posible con
la imaginacion y configuramos con el lenguaje.

Al menos algunas emociones (segiin algunos
psicilogos, todas) son cognitivamente
dependientes, es decir, dependen de nuestro
pensamiento. Por ejemplo, el sentimiento de
indignacion depende de nuestras creencias sobre
lo que es justo o injusto. Si las creencias de dos
personas sobre lo que es justo en determinada

Para la reflexion

v un esclavo en una situacion en la
que el esclavo esta recibiendo azotes por rebeldia
Sus respectivas respuestas estaran influidas por
sus perspectivas, con sus supuestos, valore
informacion seleccionada o Tamiliar, procesos de
validacion e implicaciones (mira la pagina 31)
La emocién, aunque suele aparecer como algo
“natural”, es evidentemente influida por lo

que creemos y la posicion que tenemos en la
vida. Lo que pensamos y lo que sentimos estan
estrechamente vinculados,

La emocién y el yo cultural
(En qué medida, entonces, nucstras emo
construyen de manera cognitiva y social? Como
sucede sicmpre en el debate cntre lo natural y

10 adquirido, hay quienes tienden a destacar lo
que s innato en sus argumentos ¢ investigacion,

y quiencs tienden a hacer hincapié en lo que cs
aprendido. Como vimos en un capitulo anterior,
parcce que nuestra capacidad para el lenguaje cs
innata, pero, naturalmente, la lengua pariicular
que hablamos depende de la comunidad en la que
nos criamos. Primero la naturaleza... y luego lo
adquirido. Pareceria que la comunidad también
influye, al menos en parte, en la forma en que se

nes se

La emocion y las i lecti

© (Cudles son s sentimientos sobre tu pais
y hacia €12 Sivives en un lugar en el que
no naciste, ¢qué sientes por W “nuevo”
paisy por el pais (0 los paises) de origen de
1us padres?

¢Las palabras que usaste para describir
€s0s senlimientos tienen connolaciones
positivas o negativas?

algunas de nuesiras emociones,

Segiin algunos investigadores, incluso nuestro
sentido del yo estd influido por nuestra cultura,

¥ nuesira forma de conceptualizarnos influye en
nuesiras experiencias emocionales.

Este argumento es postulado firmemente

por los investigadores Hazel Rose Markus y

Shinobu Kitayama.** Aunque admiten que sus
izaciones no pucden aplicarse a fodos los

ison tuyos, desarrolla
independientemente por ti, o los
aprendiste (asi como aprendiste los

usos, las costumbres y la lengua de 1o
comunidad)?

¢En qué medida son interdependientes tus
creencias y emociones?

miembros de una culra, sostienen que, en
la sociedad estadounidense y otras socicdades
occidentales, el yo se concibe como una unidad
independiente, separada, en tanto que en Asia y
otras socicdades no occidentales se lo concibe
como interdependiente con los otros y adaptable a
diferentes conjuntos de relaciones.

Cranbury

7 Estudio de en LAURITZEN, P.
(Nuevalersey, EE.UU.) 1992,p.59

 MARKUS, . R; KITAYAMA, . T Emot o Vol. 98, némero2,
pp. 224-53,APA 6n. Disp peidn’Materials”del

[Consuitadoel 8 de mayo de 2012]
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Esos supuestos culturales bsicos desarrollan
valores asociados y son desarrallados por ellos. Una
sociedad que fomenta la independencia valorala
individualidad, la expresion personal, ¢l desarrollo
del potencial del individuo v el establecimiento de
metas y logros personales: alienta a sus miembros a
dedir lo que piensan de manera directa. Por su parte,
una sociedad que fomenta la interdependencia valora
la necesidad de encajar con los demas, la ocupacion
de un lugar social adecuado, actuar segiin I
contexto especifico y sus relaciones, y la promocion
de objetivos y logros grupales; alienta a
aexp indirectamente, con
los ientos & los otros. La
hacen Markus y Kitayama refleja las dimensiones de
la cultura que consideramos en el capitulo 1, pucs

el sentido del yo se desarrolla dentro de una cultura
con su grado de distancia de poder o su énfasis
relativo en ¢l individualismo o ¢l colectivismo.

Entonces, segin esta perspectiva ccomo influyen
estos supuestos y valores culturales en las
emociones? Por un lado, pueden suscitarse
diferentes emociones. Es més probable que

Actividad de discusion

Las perspectivas y las emociones
Aparentemente, las perspectivas que la gente
sostiene son las que, en gran medida, estimulan
y orientan sus emociones. Si conoces las
perspectivas en cada una de las siguientes
situaciones, ¢puedes sugerir qué emociones es
probable que sienta cada persona?

Situacién I: En una comision intcrnacional que
debe considerar recamos sobre dercchos de
posca en alta mar, un miembro disientc: del lider
de la comision y argumenta firmemente en favor
de su propio punto de vista.

Si otro miembro del grupo cree que las
buenas decisiones grupales se toman y
verifican mejor a través del intercambio de
contraargumentos y diferencias, aun cuando
se expresen apasionadamente, ;cudl es
probable que sea su reaccion?

g

Si oiro integrante del grupo cree que lo més
importante es la armonta, y que las personas
de mayor rango, como el lider, deben ser

la persona independiente experimente ira,
frustracion u orgullo, que se basan ¢n una
sensacion individual del yo, y que la persona
interdey experimente on y
verglienza, que se basan en la interrelacion con
los otros. En consecuencia, ¢s mas probable que
la persona independiente exprese sus emociones,
¢n una cultura en la que ¢l individuo no suprime
su yo interior auténtico, y que la persona
interdependiente inhiba la expresion, en una
cultura en la que las emociones personales no
deben interferir con la armonia social

Por otro lado, las emaociones especiticas se
experimentan, expresan y consideran de manera
diferente. En las culturas occidentales es discutible
si se debe expresar la ira 0 no, pero en las
interdependientes es algo claramente inadecuado,
va que perturba los buenos sentimientos entre las
personas. Las expresiones de ira pueden incluso
considerarse infantiles.!” ¥ algo todavia mds
importante es que en las culturas interdependientes
es incluso menos probable que se experimente ira:
serfa disfuncional para el yo e incongruente con un

tratadas con deferencia, ¢cual es probable que
sea su reaccion emocional?

Situacion 2: Los tnicos cmpleos disponibles
para jovenes implican viajar Iejos v alejarse dc la
familia.

a. Siunjoven que busca empleo cree que
todosdeben “abandonar el nido” y ser
independientes al llegar a cierta edad, y
posiblemente ir en busca de aventuras, ¢cudl
es probable que sea su reaccién emocional?

b. Siun joven que busca empleo cree que estar
con la familia ¢n relaciones interdependientes
s sumamente importante, ¢cual es probable
que sea su reaccion emocional?

Para nombrar algunas de estas posibles
emaciones, quiza te resulte ttil la Rueda de las
emociones de Ginebra. No solo ofrcee nombres
de cmociones de a parcs, sino también grados
de intensidad. Una situacion que crea una
emocion intensa para una persona pucde pasar
inadvertida para otra.

1 MARKUSy KITAYAMA,p.236.



énfasis social ¢n la conciencia de las perspectivas de
atros. La antropéloga Michelle Rosaldo sugiere que
en un grupo que ella estudi en Filipinas no existia
una esfera privada de las emociones en la que
pudicra desarrollarse la ira.2®

En cambio, cn las culturas interdependientes la
gente puede desarrollar emociones ligadas a las
relaciones, como un profundo sentimicnto de
dependencia y contianza mutua o un mayor dolor
causado por la soledad. Respecto de esto dltimo,
wn antropélogo japonds afirma que “la pesadilla
japonesa es la exclusidn, que implica que uno esta
fallando en el objetivo normativo de conectarse
con otros. Esto contrasta marcadamente con la

Actividad de discusién

Conocer la emocidn: la vergiienza

ry3
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En la Rueda de las emociones de Ginebra se
presentan la vergiienza y la turbacién como
expresiones asociadas para identificar una
familia de emociones. Es una emocion que te
presentamos para que pienses y debatas en clase.

o ;Como sabes si estds experimentando csta
emocion? (Como sabes si otros la estan
experimentando?

Qué circunstancias te hacen sentir esta
emocién? ¢Puedes avergonzarte por algo
aunque nadic mds lo sepa, 0 cse tipo do
sentimiento s siempre una emocion social?
Si cambias tu mancra de pensaracerca de
circunstancias embarazosas, ¢pucdes cambiar
la propia emocién?

¢En qué medida picnsas que la capacidad
de avergonzarse en los adultos jovenes esta

cA
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pesadilla estadounidense, que consiste ¢n no poder
separarse de los otros, como puede ocurrir cuando
uno estd indebidamente influido por otras personas
0 no defiende aquello en lo que cree, o cuando
uno pasa inadvertido”.?!

El grado en que las emociones son innatas o
construidas socialmente sigue sicndo tema de
debate entre tedricos de las disciplinas asociadas
con la ciencia cognitiva. Sin embargo, parcce
evidente que nuestra experiencia de la cmocion cs
influida cn un grado importante por perspectivas
culturales y de otros tipos, y que somos cducados
por nuestras sociedades en ciertas normas de
expresion y conducta emacional.

relacionada con ¢l aumento de la madurez y

i social de uno mismo?
nza depende de que
te preocupen los demds, sus sentimientos y
opiniones? Si los otros no te importaran en
absoluto, ¢nunca sentirias verguenza?

¢Es probable que alguien de una cultura
independiente ¢ individualista experimente y
exprese esta emocion de la misma forma que
un integrante de una cultura interdependiente
y clectivista?

¢Puede un grupo de personas o una nacion
experimentar vergiienza colectiva?

Tomando la vergiienza/turbacion como
ejemplo de referencia, ;como estd involucrada
la emocion en el conocimiento? ¢Es una forma
de conocer algo, ademds de la propia emocién?

* Estudio de Rosaldo de losilongot de las F lipinas, en LAURITZEN, P

(NuevaJ EEUU.

1992, p.59.
# LEBRA(1976) mencionadoen MARKUSY KITAYAMA, p.237

# CYRULNIK, 8. 2011,
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PARTE 2 AS FORMAS OE CONOCIMIENTO

Laempatia: ;puede
Aligual que las culturas, muchos sistemas
cducativos tratan a las conductas fundadas cn la
emaocion, y posiblemente a las emociones mismas,
como algo que se puede educar y contigurar

de acuerdo con idcas de 1o que os socialmente
adecuado, moralmente correcto y descable. La idea
de orientar o entrenar las emociones requicre cierto
grado de distanciamicnto de la oxperiencia pura de
la emocion, hacia una conciencia reflexiva como
minimo. El Dalai Lama, lider espiritual del budismo
tibetano, habla de alcanzar la felicidad “entrenando
la mente”, pero tanto la felicidad como la mente

se sittian en perspectivas y conceptos amplios: la
felicidad implica una "bondad amorosa” y una
pérdida de apego a las cosas mundanas, y la mente
implica mucho ms que el pensamiento racional:

Estoy convencido de que se puedealeanzar la
felicidad mediante el entrenamiento de lamente.
(..) Al decir “entrenamiento de la mente” en

este contexto no me estoy refiriendo a la “mente”
simplemente como una capacidad cognitiva o
intelecto. Utilizo el témino mds bien en el sentido
de la palabra tibetana sem, que tiene un signiticado
mucho més amplio y mds cercanoal de “psique”
o “espiritu”, y que incluye intelecto y sentimicnto,
corazén y cerebro. Al imponer una cicrta
disciplina interna podemos experimentar una
transformacion dc nuestraactitud, de toda nuestra

perspectiva y nuestro enfoque de la vida?

Muchas ensefanzasespirituales relacionadas con las
emociones tienen en su centro la bondad hacia los

Creatividad, Actividad y Servicio (CAS):

¢las emociones pueden educarse?

En grupos pequedios en t clase de TdC, elijan
una de las siguientes preguntas y discitanla en cl
contexto del programa de CAS del colegio y sus
propias experiencias personales hasta la fecha.

atros; por ejemplo, la ensefanza de Jesis “Amaras
a w projimo como a ti mismo”.2* En las enseficinzas
espirituales, como en la educacion cultural, las
emocioneshacia los otros y las conductas adecuadas
hacia los otros son de suma importancia

El perfil de la comunidad de aprendizaje del 1
describe a los alumnos ideales como “solidarios”,
enmarca el desarrollo de la emocién dentro de la
educacion con actitudes y objetivos:

Mostramos empatia, sensibilidad y respeto.
Nos comprometemos a ayudar a los demds
v actuamoscon ¢l propdsito de influir
positivamente en las vidas de las personas y el
mundo que nos rodea
Una de las cualidades dlave que se identificancomo
objetivo es la “empatia”: la capacidad de ponerse
imaginariamente en el lugar del otro, ver con sus
ojos, sentir lo que siente. Requiere un sentido de
humanidad comun y la creencia en que la otra
persona tiene ¢l mismo valor que nosolros (‘respeto”),
¥ se asocia con la preocupacion que se siente por los
otros cuando enfrentan dificultades (“compasion”).

Sin embargo, aunque la empatia es importante
para la compasién y para una respuesta moral,

es solo el punto de partida para una accion ética
eficaz. Casi indiscutiblemente, lo que es necesario
a partir de ese momento es comprender como
piensan y sienten los otros, dado que es posible
que su respuesta emocional no sea igual a la
tuya. La accion eficaz a escala mundial, como la
que se busca lograr en las iniciativas de socorro

¢Tus emociones cambiaron mieniras
trabajabas en la actividad? ¢ Tus ideas y
convicciones sobre las personas con las que
trabajas también cambiaron? i es asi, ¢como?
¢Cémo podrias haber desarrollado mas los
atributos de “solidaridad” identificados en el
perfil de la comunidad de aprendizaje del 1B

o ;De qué formas han intluido tus
(positiva y negativamente) en tu capacidad
para ejecutar y tomar decisiones en esta
actividad? Y a la inversa, ;como han influido
tus decisiones en tus sentimientos?

“empatia, sensibilidad y respeto”
por los demds?
En ( experiencia de CAS, serees que la
emocion es una forma de conocimiento?

1999

5.5, E1 OALAILAMA; CUTLER, H.

[Consultadoel 1

2015]

* MARCOS 12:31.La Biblio.
 Perfil de la comunidadde aprendizaje del B,



y desarrollo, requiere conocimiento como el que
ofrecen la historia, las ciencias sociales y la ética

La cficacia en tu trabajo con otros pucde verse
afectada 1anto si eliges las actitudes instintivas

¥ la empatia ingenua, como si haces el esfuerzo

de aprender mas sobre los otros desde sus propias
perspectivas. Muchas acciones bien intencionadas,
proyectos de servicio o planes de ayuda han tenido
muy malos resultados simplemente porque no
contaban con la informacién apropiada

La emocién: una forma de
conocimiento de TdC

(Como Tunciona, entonces, la emocién como forma
de conocimicnto? Te formularcmos esta pregunta
por lanegativa: ¢qué es lo que no sabrias sin la
emocion? Pi¢nsalo personalmente. Si de pronto

no sinticras ninguna emocion, ¢qué diferencia
habria? Reflexiona un instante sobre la funcién de
la emoci6n en el conocimicnto cotidiano.

® ;Como se verianafectadas tws relaciones con los
demds? ¢Qué conocimiento perderfas?

£Como se verfa afectada tu comprension de los
acontecimicntos de tu comunidad y el mundo?
£Qué conocimiento de los scres humanos y su
conducta tendrias que aprender de modo muy
diferente? ¢De qué careceria ese conocimiento?
;Como se verfan afectadas tus otras formas

de conocimiento? ¢De: qué formas podrian
brindarte un conocimiento mds limitado?
;Como intluiria en las dreas de conocimiento?
Por ejemplo, trabajarias eficientemente en un
equipo de investigacion o tocarias musica igual
de-bien on una banda? ;Los desarrollos del
conocimiento en cualquier campo te resultarian
interesantes? ¢Verias su importancia?

Picnsa en un dia de t vida, quitale las emociones
¥ considera cudn diferente podria ser. (Qué
responderfas, entonces, a la pregunta de la cmocion
coma forma de conocimiento? (Obscrva que te
estamos pidiendo que uscs la forma de conocimicnto
de la imaginacion. Cualquier conclusién a la que
llegues noserd factica y verificable. Sin cmbargo,

[
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al imaginar lo que no es, amenudo podemos
reconocer més cabalmente lo que es).

En las idcas que hemos planteado en este capitulo
podemos ver facilmente algunas de las funciones

de la emociGn: conectarnos con otros en formas
intluidas por la cognicion y la cultura icompéralo
con el lenguaje!), motivarnos a pensar y actuar

en el mundo. o complementarla razon cuando
tomamos decisiones. Del mismo modo, podemos
ver la interdependencia de nuestras formas

de conocimiento: usamos las otras formas de
conocimiento para entender nuesiras emociones,

¥ reconocemos en esas otras formas la influencia

de la emoci6n. Nuestras formas de conocimiento
interactiian; cada una de ellas nos brinda un camino
diferente al conocimiento y todas nos ofrecen un
conocimiento mucho mayor cuando operan juntas.

Podria decirse que la emocién tiene una funcién
especial en la interaccién de las formas de
conocimicnto. Recordards que la palabra deriva
de una raiz que significa “mover”. ¢Podria vers
quizd, como una fuerza vital que nos moiiva a
aprender y conocer? No podemos resistirnos a
nuestra tendencia a la metdfora: de pronto, podemos
imaginar la emocién como un rfo cuyas corrientes
navegamos, o como una melodia que nos impulsa

a bailar. ¢Conoces la viejametdfora de la emocion

como el corazén, a menudo contrapuesta a la razén
como la cabeza? Es obvio que la cmocion no reside
literalmente en el corazén, pero hay algo atractivo
¢nlaimagen de la emocion como el corazén: la
fucrza inspiradora que bombea firmemente nuestra
sencia vital y a veees captura toda nuestra atencion
liendndonos de micdo o alegria

Para la reflexion

¢Como pademos saber como sienten otros?
¢Es suficiente hacer una analogia con
nosotros mismos y creer que toda la gente es
esencialmente igual? Si otros no responden
como nosotros, ¢cémo podemos aprender
més sobre lo que influye en sus emociones y
perspeciivas?

175
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NOSAS A LA EMOCION

IAS DEL ARGUMENTO (3): LAS APELACIONES ENGAI

Falacias delarg (3): las apelaci
engafosasalaemocién

En vista de la forma en que las emociones pueden hacer Iracasar la
consideracién serena de una linea de razonamiento, ¢s comprensible que
enla tradicién filosofica occidental se desconfie profundamente de ellas.
De:hecho, en algunas dreas de conocimiento, la exclusion de la emocidn
s considera un ideal. Los ensayos en publicaciones cientificas presentan
razonamientos y justificaciones sin incluir los sentimientos de sus
autores. Sus relaciones con colegas, su pasion por la tarc:a y su ansiedad
por las préximas subvenciones para investigacién son importantespara
su proceso de trabajo, pero no para la calidad de sus conclusiones o los
criterios segun los cuales su labor serd evaluada por sus pares.

Sin embargo, en los grandes agumentos que se sostienen dentro
de los grupos sociales, la emocion no puede excluirse: los objetivos
suelen consistir en optimizar ¢l bienestar y la felicidad. El logro de
estos objetivos depende de que exista una buena comunicacion y
que se tengan en cuenta tanto las emociones profundas como la
I6gica. Temas tales como la educacion, el desempleo, las elecciones,
el cuidado infantil, la nutricién, la salud, el transporte piblico, los
sistemas de comunicaciones o los servicios de urgencia involucran
los sentimientos de la gente. Un pensador critico debe advertir cdmo
participa la emocion en los argumentos.

¢Es parte del contenido en discusion (por ejemplo, hacer que
la gente se sienta mas segura, criar nifos mds felices, aliviar la
depresion o la adiccion en segmentos de la sociedad)?

¢Es parte del proceso e toma d e decisiones? ¢La emocion se presenta
coma justificacion para una decisién (por ejemplo, la compasion,
el miedo y la necesidad de seguridad, el deseo de desarrollar
orgullo comunitario)? ¢O se usa como ictica de distraccion de otras
justificaciones (quiza mejores) para las conclusiones?

o (Es parte del estilo decomunicacion y la persuasion?

Los argumentos que tienen un contenido emocional y apelan a las
cmocioncs no son necesariamente inade-cuados. Un pensador critico
no rechaza categdricamente la emocion. De hecho, para la toma de
ducisiones, a menudo o necesario insistir on la importancia de la
compasion o la felicidad de la gente como premisas basicas de un
argumento ldgico, o como justificacion para las conclusiones. A veces
s importante adoptar una posicion en contra de quicnes sosticnen
que solo debe tenerse en cucnta lo cuantificable (como el beneficio
cconémico) y que solo la légica tiene valor.

Sin embargo, debemos estar en guardia [rente a un posible uso

de la emocion para persuadirnos de conclusiones opuestasa
nuestro “mejor juicio”, a menudo mediante el abandono de toda
consideracion de las justificaciones para llevarnos a una conclusién
basada exclusivamente en la emoci6n.

Por cierto, para influir en las conclusiones que aceptamos, pocas
cosas podrian ser mas convincentes que una apelacion directa a
nuestras emociones. Los publicistas, por ejemplo, promueven sus



productosapelando a algunos de nuesiros descos
mas profundos: ¢l amor, la seguridad, la posicion
social, el placer sexual o la elerna juventud. Algunos
lideres politicos ganan poder avivando el miedo y

la hostilidad, emociones que tienden a debilitar el
pensamiento claro. Para vender enjuague bucal o
margarina, o para vender un proyecto politico a

la gente, puede recurrirse a la pena y el miedo, las
grandes emociones de la ragedia.

1. La apelacion a la compasién
¢Comopuede la compasion, esa preocupacion
por los otros que mueve a la amabilidad y la
generosidad, usarse como mero artilugio para

la persuasién? Por desgracia, a veces nuestros
sentimientos mas admirables pueden explotarse
con persuasién y desviar nuestra atencién de los
hechos y argumentos. El estafador atrapado con
las manos en la alcancia se deshace en lagrimas
hablando de la mala noticia que acaba de darle

su médico: trata de mostrarse como una figura
digna de compasién para distraer la atencién del
dinero robado que tiene en las manos. El lider
politico cuyo delito se ha descubierto se muestra
lastimosamente sometido a terribles presiones. i la
apelacion a nuestra compasion parece tener cierta
base genuina, podemos moderar nuestro juicio
sobre esa persona, pero la cuestion que hay que
resolver primero no depende de los sentimientos,
sino de los hechos: ¢hizo 1o que dicen que hizo? En
muchos sistemas judiciales, ¢l veredicto (inocente
o culpable) estd separado de la sentencia (el grado
de castigo).

La apelacion a la compasion por parte de quienes
s presentan como victimas es algo mas complejo.
La compasidn puede ser una respuesta adecuada
para su afliccion, pero ¢es una base slida para
concluir que, en realidad, la persona ha sido
perjudicada por el jefe, la familia, un conyuge

en proceso de divorcio u otro grupo énico? En
muchos conflictos, los bandos opuestos compiten
para presentarse como victimas, y no como
culpables, para asi obtener apoyo. Cuando la
situacion se demuestra con prucbas, la apelacion a
la compasién se convierte en un hilo de complejos
argumentos éticos y politicos. Si un grupo es
culpable de su propio infortunio, en todo o en
parte (o si es culpa de sus lideres o sus padres),
£Ya no “merece” compasion?

La emoci6n de la compasion no es una falacia
en si. jQué frio y gris serfa este mundo si se

inimizaran la solidaridad y la ion por los
que sufren como justificacion para las conclusiones
v la accién! Lo que convierte a esta apelacion en
una falacia ¢n algunos contex1os ¢s su uso para
“probar” la inocencia o distraer la atencion de
otras justificaciones mds legitimas para llegar a una
conclusién solida.

2.La apelacién a la ansiedad o el miedo
Se dice que ¢l micdo ¢s uno de nuestros
sentimientos mds basicos y primitivos, y que

se remonta a la primitiva reaccion de “luchar o
huir” para podcr sobrevivir. De hecho, tenemos
un micdo legitimo a muchas personas y fuerzas
en ¢l mundo, y quizd deberfamos tener mds
micdo atn ante algunas amenazas globales,
como ¢l cambio climatico. El micdo o la ansicdad
10 se experimentan necesariamente de manera
irracional, y pueden motivar a las sociedades a

la prevencion de problemas y la organizacion de
sistemas de emergencia y seguridad

No obstante, son también emociones faciles de
explotar para una persuasion menos constructiva.
La apelacion al miedo puede prosentarse como
amenaza implicita: “;Realmente piensas denunciar
ala Ministra del Bolsillo Publico? ¢No es la duefia
del banco que tiene la hipoteca de tu casa?”.

0 puede adoptar, por ejemplo, la forma de
gencracion y alimentacion de ansiedades sobre
nuestro aspecto personal para convencernos de
que compremos innumerables productos. Muchos
negocios prosperan vendiéndonos tranquilidad de
espiritu, para lo cual antes alimentan y orientan
nuestras ansicdades.

De manera similar, algunos lideres politicos ganan
poder o se aferran a él presentandose como los
salvadores del pueblo, pero antes crean el miedo
que les otorga esa funcion. Histéricamente, los
lideres de muchos paises se aseguraron su lugar, al
menos en parte, centrando la atencién de la gente
en un eneimigo comin y exagerando la amenaza.
Piensa en elecciones recientes o en otras campanas
politicas en t pais: ¢cudnto apelaron al miedo
amiedo al terrorismo, a la decadencia moral o al
colapso econdmico) los candidatos o los partidos?

El hecho de que una apelacion al miedo sea una
falacia es, finalmente, cuestion de evaluacion
¥ juicio. ¢Es el miedo una respuesta emocional
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NOSAS A LA EMOCION

IAS DEL ARGUMENTO (3): LAS APELACIONES ENGAI

adecuada a una conclusion basada en prucbas... o
se lo estd usando como tdctica de persuasion para
influir en la gente para que responda de una forma
que convenga al autor u orador?

3. La apelacién a la pertenencia
Seguramente, el profundo deseo humano e
pertenencia y aceptacion cn un grupo es tan clemental
como la compasién y el miedo. Los publicistas nos
animan a creer que, si compramos dicrtas marcas

o modas, conseguircmos esa clusiva aceptacion. Al
comprar una marca de pantalones o un teléfono
celular on particular, por cjemplo, podemos lograr una
identidad descada y admirada, y quizd pertenecer a

un grupo de élite. En algunas formas, la apelacion a

la pertenencia solodifiere de manera marginal de la
apelacion al miedo: el miedo al rechazo

Este recurso utiliza también la voz conliada del
que conoce la situacion desde dentro y le habla a
otros que son como él, para subrayar un vinculo
que crea una sensacion de confianza en la gente
ala que se quiere influir: “Nosotros, los serbios (o
los estadounidenses, los obreros, los cristianos, los
musulmanes, las mujeres), no podemos tolerar
mas esta afrenta a nuestros derechos (0 a nuestra
dignidad, nucsira religion, nucstra forma de
vida). Debemos adoptar las siguicntes acciones.
Inversamente, para despertar sospechas sobre el
exirafio, incitar a acciones hostiles y justificarlas,
puede apelarse con la misma vehemencia a la
clase, la casta, la religion, la nacionalidad u otras
formas de pertenencia. Nosotros... iy ellos!

4. La apelacidn al hablante o la fuente
Citar a una persona, una publicacién o una
organizacion como fuente puede ser una

de nuestras principales formas de justificar
afirmaciones de conocimiento. Como no
podemos obtener todo nuestro conocimiento de
manera directa, tenemos que depender en gran
medida del conocimiento que nos ofrecen otros.
Buscamos expertos confiables en muchas dreas
de nuestras vidas y consultamos a aquellos en
los que confiamos. Como justificacion para una
conclusin, entonces, la apelacion a la fuente
puede ser algo totalmente atinado,

Pero esa apelacién se torna dudosa cuando la
tinica justificacion que se da para una afirmacién
es la fuente. Esa apelacion puede adoptar una

forma positiva, como apelacion a la autoridad: “Lo
dijo él, asi que debe ser verdad”. También puede
adoptar la forma negativa de un ataque: Lo dijo
él, asi que debe ser falso”. Se nos anima a aceptar
o rechazar una creencia basandonos solamente

en la fuente, sin mas pruchas o posibilidades de
verilicar la alirmacion

nte, la persuasion ideologica ha
recurrido a la creacion de una reputacion para la
fuente, y de una lealtad emacional positiva o una
hostilidad negativa hacia ella. La propaganda se ha
usado para crear la imagen de un lider con sabiduria
y autoridad infalibles, o la imagen de un enemigo vil
de cuya palabra hay que dudar en todo momento,

S. Las asociaciones prestadas

Esta tactica se basa en crear en nuestra mente
una asociacion emocional entre ¢l producto -los
bienes o servicios comerciales, la persona que
aspira a una posicion de liderazgo o dominacion,
la perspectiva o el partido- y algo deseabl
mencionar a figuras respetadas y citarlas introduce
buenos sentimientos en una campana y crea la
impresion de conliabilidad; usar misica de fondo
cuidadosamente seleccionada en una publicidad
sugiere calidad, un estatus especial o emociones
como la alegria; ¢l uso de celebridades para avalar
productos o campafias, aunque sus talentos no
tengan relacién con lo que s anuncia, atrae

la atencién y toma cn préstamo parte de su
atractivo. De hecho, cn la publicidad televisiva
contemporanea, a veees se hace necesario adivinar
qué producto sc estd promocionando, porque en
realidad se st ponicndo ¢énfasis en un momento
de ternura familiar, una mujer hermosa o la
maravillosa libertad de la vida silvestre.

Las asociaciones prestadas también se usan para
desacreditar un emprendimiento, un grupo o una
ideologia, a menudo en combinacion con otros
recursos, como las insinuaciones o la apelacion al
miedo. Las figuras citadas son consideradas con
miedo o desprecio, la muisica es discordante, las
sombras de la fotograffa se hacen mas profundas.

Ya sea de manera positiva o negativa, las
asociaciones prestadas recurren a una tactica
Irecuente en todas las falacias emocionales:

no tratan de persuadirnos sobre la base de un
argumento, sino sobre la base de la emacion que
reemplaza por completo al argumento
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De todas nuestras formas de conocimiento, la fe es
probablemente la que despertard mis diferencias
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que se vea beneliciada con la indlusion deliberada
de esas diferencias, o que las deje a un lado

de perspectivas v estimulara la ¢

de la palabra “fe” es ambiguo, y su funcion en la
vida de las personas varia significativamente entre
distinias personas y comunidades. No obstante,
en muchas tradiciones centenarias, ¢l conjunto
de actitudes al que la mayoria denomina “Te”
ocupa un lugar destacado entre las formas de
obtener conocimiento, un lugar mas apre-ciado
que cualquiera de las otras siete formas de las
que hablamos en este libro. En consecucncia, la
exploracion de la fe como forma de conocimicnto
presenta ventajas particulares: invita a seguir
indagando sobre las diferentes perspectivas y la
relacion entre el conocimiento y la creencia.

La “fe”: conceptos

El hecho de no reconocer las ambigiiedades
existentes en las palabras puede sabotear
seriamente el debate, pues podemos acabar
hablando de conceptos ligeramente diferentes
v no llegar a entablarjamas una comunicacién.
Perao si logramos reconocer la variabilidad de
ciertas palabras, sus matices de sentido y sus
connotaciones, podemos llegar a una discusion

4 llustracion 1: Manos

tanto de
Lus propias ideas como de las de otros. El significado

onscientemente por ser irrelevanies, “Fe” es
una de esas palabras: tiene mds de una delinicion
denotativa y diversas connotaciones. La mayoria de
esas variaciones son importantes para la forma en
que aceptamos afimaciones de conocimiento.

Aunque no pretendemos ser exhaustivos en
nuestro estudio lingiistico, podemos reconocer al
menos cuatra concepios diferentes de *fe”. Quiza
1 puedas identificar otros

En un primer sentido, fe sc asocia con confianz
fener fe en una persona, un grupo o un scr
sobrenatural. La seguridad y la confianza que
obtencmos con este tipo de fe pueden ser
fundamentales para nuestro sentido del yo y

la posicion que damos a otras prsonas como
fuentes confiables de conocimicnto. También
puede ser simplemente un habito mental
influido por la familia y la cultura

~

En un segundo sentido, la fe se relaciona con
imantener una promesa o una palabra con cierta
solemnidad, y con la lealtad. En este concepto
también incluimos las ideas de honor y
honradez relacionadas con “la buena fe* de las
personas para resolver problemas juntos.

w

En un tercer sentido, “tener fe” se vincula con
la idea de aceptar supuiestos o apariencias sin hacer
c namientos de entrada: | ,
aceptar ciertas caracteristicas del mundo de
manera pragmatica como algo “dado”, al
menos por el momento. Cuando esa aceptacion

4 llustracion 2: Juramento a la bandera
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préctica v provisoria se adopta en las ciencias,
estd abierta al cambio, en el caso de que otro
conjunto de supuestos demuestre ser mas
preciso, mas coherente con otros hallazgos o
més ttil para la exploracion practica (nuestros
controles de la veracidad). Este es, al menos,
el ideal cientifico. Fuera del ambito de la
ciencia también podemaos adoptar un enfoque
similar, de aceptacin de ciertos supuestos o
situaciones “dadas”. Si se integran con nuesira
cosmovision, ¢s menos probable que los
consideremos susceptibles d cambio o que
pensemos que deberiamos hacerlo.

4. En un cuarto y iltimo sentido, la fe es subjetiva,
de acuerdo con dos interpretaciones: o bien es
una creencia que rechaza la necesidad de justificaciones
que podrian convencer a los que dudan, o bien
es una justificacion quese basa ex otras justificaciories
En este Gliimo caso, es adoptar el compromiso
de creerdespués de haber tenido en cuentalos
méritos de otras justilicaciones. Aunque esas otras
justificaciones no sean convincentes para todos,
1o son para el creyente

Este tltimo sentido es ¢l mds complejo y debatible,
pero todos son importantes para la forma en que
definimos el conocimicnto y lo construimos. A

fin de usar nuestras ideas como punto de partida
para que reflexiones sobre tus propias ideas y las

P

4 llustracion 3: €l actorBen Kingsley en su papel de Gandhi

articules, piensa en las preguntas de la actividad
“Las funciones que damos a la fe”

En ¢l cuarto sentido de la definicion que prosentamos
—tanto aqui como para tu propia discusion en la
actividad-. la fe es una aceptacion sin justificacion
demosirable o convincentepara quien no tiene la
creencia. Para mucha gente que “tiene fe”, pocas
cosas son tan evidenies como sus propiascreencias

y ¢l proceso de aceptarlas. En el caso de muchos
compromisos subjetivos, como algunas formas de
patriotismo o convicciones religiosas, la creencia
asumida como fe puede ser fundamental para la
cosmovision. Sin embargo, para muchos que no
comparten esa forma de creer, pocascosasson

tan irracionales, desconcertantes y. a veces, tan
amenazadoras. Plantearemos algunas preguntas

mis para que reflexiones, tomando como ejemplos
principales la fe religiosa y el patriotismo, pero somos
conscientes dequeno las considerards equivalentes,

Lafe yla cultura

Hasta aqui hemos considerado las formas de
conocimicnto fundamentalmente con respecto a

la obtencién do conocimiento y la justilicacion de
atimaciones de conocimiento, pero la fe plantca
algunas intrigantes cucstionesadicionales sobrelas
atiraciones de conocimiento que no se aceptan

de mancra individual, sino en conjunto, y sobrc

la relacién entre el conocimiento personal y el
compartido. En ciertosentido, la fe lleva solamente
al conocimientopersonal, pues implica el compromiso
subjetivo de creer sin recurrir a las pruebas que,

de existir, llevarian a un acuerdo compartido
universalmente. Pero en otrosentido, la fe puede verse
como un conocimiento compartido muy significativo: no

4 llustracion 4: Amigas fieles



4 llustracion 5: Estrellas y galaxia

se comparte de manera cientifica, con investigacion
v verificaciones en las que participen personas de
diferentes contextos, sinodentro de “comunidades de
fe” que ofrecen tanto un cuerpo de creencias como
una conexion cultural con otras personas.

Las creendias religiosas, aceptadas sobre la base

de la fe, suelen estar integradas en la perspectiva
general que tiene el creyente sobre la vida, Aunque
las principales afirmaciones de conocimiento
aceptadas pueden ser afirmaciones de conocimiento
metafisicas -la creencia en una realidad espirital,
un dios o dioses-, hay muchas mds. Una religion
ensefia juicios de valor, undamentalmente sobre

el bien y el mal, y sobre vivir una buena vida,

v hace predicciones sobre lo que sucedera como
consecuendia de las acciones que se realicen

en el presente (por ejemplo, el karma o la vida

en el paraiso). A veces también dicta formas de
commer, vestirse y establecer relaciones con los
demds, ¢ involucra a los creyentes en tradiciones y
costumbres de la comunidad de fe especifica.

por ello, cuando las preguntas solo se reficren a la
aceptacién de las afirmaciones de conocimiento,
la indagacidnsobre la fe y la creencia puede ser
excesivamente restringida. “¢Crees que existe un
Dios?” 0 “;Cuil es la naturaleza de la realidad
espiritual que aceptas?” son preguntas sobrela
premisa metaffsica basica para todo el resto de las
creencias, pero aun asf pueden perder de vista qué
més es importante para la gente: un sentido de
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Para la reflexion

¢Advertiste el cuidado que ponemos en evitar
los enunciados con “todos”, y cémo usamos,
en cambio, expresiones como “en general”, “a
veces”, “a menudo”, “posiblemente” o formas
similares cuando hablamos sobre la fe, la
religion, el patriotismo v la cultura? ¢Piensas
que esta precaucion ¢s més importante en
algunos temas que ¢n otros?

¢Puedes describir tu propia religion, si la
tienes, en 1érminos de una perspectiva, con
sus supuestos y ofras caracteristicas, como
hemos hecho? ¢Qué importancia tiene tu
perspectiva religiosa en tu propia vida?

£C6mo definirias el “verdadero patriotismo”:
como un apoyao sin cucstionamicntos o como
un apoyo que incluye un cuestionamicnto

criticoy, quizs, tamb

identidad y propésito en la vida, una comunidad

ala cual pertenecer, y recuerdos y expectativas
sobrecostumbres y relaciones. Cuando queremos
emprender una indagacion seria acerca de la fe
religiosa de alguien, puede ser mejor dejar de lado las
preguntas sobre las afirmaciones de conocimiento

en las que se creepara centramos, mds bien, en las
preguntas que hemos planteado sobre: el reconocimiento
de perspectivas desde ¢l comienzo de este libro,

¢Cuiles son los supuestos basicos de esta
fe o religion?

¢Cudles son los valores asociados a este
conjunto de creencias?

¢Cuiles son los liechos importantes para
esta religion?

¢Cudles son los procesos de validacion de las
alirmaciones de conocimiento y para la
resolucion de las diferencias de interpretacion
U opinién dentro del grupo? ¢ Qué autoridades
olideres toman las decisiones finales en
cuestiones de doctrina?

¢Cudlesson las implicaciones del cuerpo de creencias
para la conducta personal u otras acciones?

En lo que respecta a la creencia pairidtica en el
propio pais, también podria ser mds fructifero
examinarla en 1érminos de perspectivas. Las
creencias fundacionales tomadas como e a veces
incluyen aspectosmetafisicos: un estado puede
tener una religion oficial, por ¢jemplo, o verse
como una teocracia. Sin embargo, las creencias
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Actividad de discusién

Las funciones que damos a la fe

Antes de conversarlo con tus compaderos, retine
s ideas sobre las siguientes preguntas para
reflexionar de manera personal y buscar las
palabras que necesitards para transmitir lo que
piensas. En la charlagrupal, haz referencia a las
siete ilustraciones que hay en este capitulo como
ayuda para comunicar tus ideas. Si en tu clase
hay alumnos que hablan otro idioma, pueden
considerar como se definiria y discutiria la fe cn
otras lenguas.

1 Lafe como confianza

Reflexiona sobre las personas o las
organizaciones, en tu propia vida, en las que mds
depositas t fe, en el sentido de que sientes que
puedes confiar en ellas. La lista siguiente puede
resultar Gtil para estimular t pensamiento: un
miembro de t familia, un profesor, un lider
politico, un lider religioso, una persona de los
medios de comunicacion. Cuando discutas con
tus compaieros las siguientes preguntas, puedes
elegir mantener en privado esta parte de tu
pensamiento o basarte en él de manera selectiva
para ofrecer ejemplos.

e ¢Cudnimportante es para ti poder confiar en
atros? (Cémo decides cudnto confiar en ellos?

© ¢Alguna de las siete ilustraciones de este
capitulo representa en tu mente los tipos de
fe que tienes en los demds, o en algunos en
particular?

e ¢Qué significa “tener fe en ti mismo™?

o Si confias en alguien emocionalmente, ¢es

maés probable que aceptes sus afirmaciones
de conocimiento? ¢El pensamiento critico es
algo incémodo o inadecuado en una relacién
personal?

2 Lafe como promesa y compromiso

Los votos de lealtad pueden tener una funcion
culwral y social importante: los vikingos juraban
lealtad al lider, los siervosprometian devocion al
sefior, los grupos sociales juran lealtad colectiva,
los ciudadanos prometen fidelidad al monarca

o ¢l pais, los esposos hacen volos. Se espera que
quienes juran lealtad (aunque no lo hagan por su
libre eleccin) sean “fieles” a su pafs o su conyuge.

¢Qué tienes que creerprimero para hacer una
promesa? ¢Qué influencia crees que puede

4 llustracion 6: Lavida pendiente de una cuerda

tener un juramento de lealtad ~como a la bandera—
enlas alirmacionesde conocimiento que estds
dispuesto a aceptar desde ese momento? ;Alguna
de las siete imdgenes de este capitulo representa,
para ti, una promesa o un compromiso?

3 Lafe como aceptacion de supuestos
Aveces, cuando no podemos probar ciertas
atirmaciones de conocimicnto, las aceptamos

de manera pragmatica porque nos resultan
iitiles; por ejemplo, aceptamos que el mundo
existe realmente mds alld de nuestra experiencia
sensorial, 0 en un modelo cieniifico, aceptamos
todas las condiciones iniciales o los axiomas

de base de un sistema matemitico. (Mira el
capitulo 3, sobre la verdad pragmitica). ¢Picnsas
que esa aceptacion pragmitica, que estd abierta
al cambio, ¢s un tipo de fe?

Cuando afirmamos supuestos bisicos ~las
creenciasfundacionales que presentamos como
premisas del argumento, como en la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos-, zestamos
afirmando principios de fe? Segtn el preambulo de
la Declaracién Universal de los Derechos Humanos
(1948): “(...) los pucblos de las Naciones Unidas
han reafirmado ¢n la Carta su fe en los derechos

»



fundamentales del hombre, en la dignidad y el
valor de la persona humana y en la igualdad de
derechos de hombres y mujeres (...)".

¢Puedes mencionar un supuesto que tG mismo
aceptes sin necesidad de recurrir a pruebas?
¢Alguna de las sicte ilustraciones de este capitulo
representa, para ti, este tipo de fe?

4 Lafe como compromiso subjetivo

de creencia

a. En una primera interpretacion, la fe es
una creencia que rechaza la necesidad de
Jjustificaciones. Este compromiso subjetivo
de creer se denomina a veces *salto de fe
(0 ala fe)". Hablando de la fe religiosa, ¢l
tildsofo cristiano Kicrkegaard insiste en
que la incertidumbre objetiva aumenta
la importancia y el valor del compromiso
personal necesario para creer. Desde este
punto de vista, tener prucbas indiscutibles
de la existencia de Dios destruiria la fe.

7

En una segunda interpretacion, la fe es
una conclusiénbasada en otras justi ficaciones.
Para la fe religiosa, esas otras justificaciones
pueden incluir la experiencia mistica, la
revelacién, textos sagrados y la autoridad
de lideres ¢ instituciones religiosas. La

fe basada en ellas, en una jerarquia

de justificaciones, actia luego como
justificacion de otras creencias.

Si tienes fe religiosa, ¢cudl de estas dos
interpretaciones la describe mejor? Si es la
segunda, ¢en qué basas t propiafe? (Tienes
una forma diferente de describir la relacion entre
la fe, la justificacion y la creencia? Aprovecha
esta oportunidad para poner en palabras

10 que piensas, con respecto a qué tipos de
justificaciones te resultan convincentes o no, y.
por qué. ¢Alguna de las siete ilustraciones de
este capitulo representa, para ti, un compromiso
subjetivo de creer? Sino tienes una fe religiosa,
explora s ideas sobre la fe patriotica (es decir, el
compromiso con 1 pais) o sobre el humanismo
secular (una cosmovision centrada en los seres
humanos y la razén, la justicia y la ética).

rya

1]
Sinriesgo no hay fe, La fees precisamente la
contradiccin entrela pasion infinita de la interioridad
ylaincertidumbre objetiva.Yo puedo captar

es precisamenteporque no puedo por loque
tengoguecreer. Y si yo quiero preservar mife he
detener conti q g0 |
incertidumbre objetiva.’

Sorenkierkegaard

77

Aprovecha esta oportunidad para saber qué
piensan los otros, dejando a un lado todo impulso
de decirles que se equivocan y 1 tienes razon.
¢Las justificaciones que los otros presentan para
su fe son similares a las que 1 aduces para la tuya,
aunque crean en cosas diferentes?

5. Lafey otras formas de conocimiento
¢Cual dirias que es la relacion entre la fe y otras
formas de conocimiento? ¢Es primordialmente
emocional ¢l compromiso subjetivo de creer? Si es
asi, ¢qué emociones participan? ¢Incluye la razdn
al evaluar otras justificaciones? ¢De qué formas
podrian estar involucradas la percepcidn sensorial,
la intuicion, \a memoria y la imaginacion? ;El
lenguaje es esencial? ¢ Cudl es la funcion

del texto sagrado para conformar u orientar

la fe religiosa?

4 llustracion 7: Libro de oraciones

010,p.205

KIERKEGAARD, . it if K
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PARTE 2 AS FORMAS OE CONOCIMIENTO

basicas suelen presuponer los valores inherentes
del propio pais o los principios segtin los cuales se
rige o deberia regirse: por ejemplo, la democracia
v Ios derechos humanos, o la obediencia a los
lide-res. Otras creencias, aprobadas en el cuerpo
politico, conciernen al estatus del pais. su relacion
con sus vedinos y el futuro. Hay quienes diccn
que el “verdadero patriotismo” exige un apoyo
sin cuestionamicntos al pais y las decisiones de

los lideres. Sin embargo, otros sostienen que el
“verdadero patriotismo” requiere no presuponer
como fe las politicas y valores del pais, sino prestar
atencion eritica y vigilante a sus ideales y
y estar listo para oponerse a las decisiones de los
lideres cuando estas son incorrectas.

Shahla Kanji, graduada del Programa del
Diploma del 1B, 1983
Shahla kanji es una
musulmana ismaelita
de origen canadiense
que vive en Vancouver,
Lolumbia Britdnica. Le
apasiona el desarrollo
personal: ayudar a la
gente a conectarse mds
profundamente consigo
misma y con los demds.
¢0ué significa la fe para mi como forma de
conocimiento?

Através de mi fe, sé como ser humana. Mi fe s una
forma de conocerme, conocer al otro y conocer el
mundo que me rodea Como musulmana, no divido
\afe de 12 vida. La fe configura e impregna toda mi
existencia

Através de mi fe, 5é como ser en el mundo.

La generosidad, 1a comprension, el perdan, la
amabilidad; esta es la ética del islam. €l Coran

hace hincapié en 1a unidad de 1a humanidad: pese a
nuestras diferencias, todos provenimos de una misma

Lafe ylasubjetividad
d di desila fe es c una

justificacion en si misma o una conclusiénbasada

en otras justilicacioncs, muchos sostienen que lleva

a una creencia subjetiva. La fe como justificacion de

conclusionessubjetivas no es demostrable de la misma

forma en que las prucbas, las comprobaciones o los

razonamicntos lo hacen para las conclusiones objetivas

Bso no significa que las pruebas y el razonamiento no
desempefien una funcién de apoyo en la creencia, en
especial una vez aceptada esa creencia. Un creyente
religiosopodria decir: “Si quieren pruebas, basta con
que miren el orden y la complejidad del universo”.
Pero quienes no son creyentes pucden mirar y no
convencerse; un universoordenado s una prueba
solo a losojos del que cree.

alma. Por eso, s¢ que mi conexion con los otros es
profunda. Tt eres parte de mi y yo soy parte de ti
Si te lastimas o sufres, o también.

Todo en 1a vida es un don, incluso los desafios

mas complejos. €50 lo s¢ a través de mi fe. Todos
experimentamos la adversidad. €5 parte del ser
humano. La fe me dice que la respuesta a la
adversidad consiste en aceptar lo que sucede,
enfrentar el desafio, esforzarme y rendirme 2 la
voluntad de Al con agradecimiento, esperanza

y alegria. La fe me dice que, sobre todo, Ala es
Compasion amorosa. €1 es todo Piedad. €\ es
Bondad. “E1 lugar donde estas ahora fue marcado
por Dios con un circulo en un mapa” (Hafiz)?

La fe es una forma de vida A través de a fe, sé que
mi propésito es cuidar la chispa divina que hay en
mi, conectarme con lo Divino a través de 1a oracion
y ¢l recuerdo, buscar estar cerca de Dios, hacer Su
obra en el mundo, y amar. Cuando participo en una
comunicacion silenciosa con Dios, agradeciéndole
1a belleza de Su creacion, cuando me olvido del yo
para ocuparme del otro, cuando mi intencion es
amar y actio amorosamente... en esos momentos lo
mundano se funde con lo espiritual y yo recibo el
don de conocer el corazon mismo de la felicidad

* WAFIL. TheGift. Po i Moster

Ladinsky, Middiesex (Inglateral: Penguin Books, 1999, p. 207



No obstante, decir que una creencia es “subjetiva”
noimplica que tenga menos valor que otras con
bases més “objetivas”. En la vida necesitamos tanto
elementos subjetivos como objetivos. El aspecto
objetivo de nuestro conocimiento nos da una
comprension fictica de nuestro mundo y los sistemas
16gicos, pero es el aspectosubjetivo —que varia con
las perspectivas y personalidades que existen en el
mundo- ¢l que da valor emocional, sentido cultural
v, para los creyentes, significadoespiritual. El aspecto
subjetivo de nucstro conocimiento no puede probarse,
pero podemos sentir que ello resulta irrelevante.

Sin embargo, para algunos creyentes, la distincién
entre subjetivo y objetivo es simplemente obtusa,
pues revelala imposibilidad de reconocer la

funcién de la fe como forma de ir “mds alla de la
razon”, hacia una justificacion superior de una
categoria trascendente aparte. Si Dios nos dice qué
creer y qué hacer —por ejemplo, a través de libros
sagrados, profetas o lideres teologicos infalibles—, los
creyentes pueden argumentar que la subjetividad

v la objetividad humanas en la creacion de
conocimiento no tienen ninguna pertinencia. Dios
da la verdad y nosotros debemos tratar de entender

Recuerda las dos escalas de certeza difcrentes que
consideramos en ¢l capitulo 3. El conocimiento
nunca es objetivamente “cierto”, basado en pruchas
¥ razonamicntos: siempre puede sr revisado ala luz
de nucvas pruchas o nuevas ideas sobre lo que ya
sabemos. Pero la ercencia, ¢l componente picoligico
del conocimiento, sf puede ser “cierta”: puede
sostenerse et la mente sin duda alguna durante toda
una vida, y alo largo de generaciones

Lafe ylacerteza

Cuando la e se sostiene con una conviccion
psicolgica absoluta ~impermeable a cualquier
contraargumento- y cuando se vuelve perjudicial
para los creyentes u otras personas, suele atraer
una atencion critica. Algunos de los problemas que
surgen cuando los “fieles” creen mds alla de- toda
duda pueden demostrarse por creencias que estin
totalmente fuera & la cultura dominante.

Los miembros de la secta de la Puerta del Cielo,
por ejemplo, creian que cuando el cometa Hale-
Bopp paso cerca de la Tierra en 1997, estaba siendo
perseguido por una nave espacial extraterrestre

CAPITULD 10 | LA FE

que los llevaria al Nivel Siguiente de existencia
espiritual. Treinta y nueve miembros cometieron
suicidio ritual para poder ser llevados a la nave
espacial cuando pasara. Tenian fe, y no podemos
probar que estuvieran equivocados

De mancra similar, diversos cultos del Dia del Juicio
Final han scguido a lideres que profetizaban cl

fin del mundo. A voces se suicidaban o realizaban
actos violentos contra otros, otras solo vivian su
desilusion et silencio cuando el mundo seguia como
siempre. Uno de esos grupos tuvo una desilusion
inicial en 1994, cuando su lider Harold Camping
calcul el momenio del fin del mundo basandose
en mensajes codificados en el texto biblico y en sus
propios calculos matemiticos. Cuando el mundo
no termind, Camping declaré que habia habido un
error matemitico y recaleulé el fin para el 2011.%

Cuando el mundo, una vez mds, no terming,
<Camping abandoné su crecncia? (Por qué habia
dehacerlo? Con la fe intacta, un culto asi puede
ofrecer muchas explicaciones posibles: los calculos
matematicos eran (otra vez) incorrectos, Dios habia
cedido a causa de su fe, Dios habia cambiado de
idea, el Fin de los Tiempos se produjo pero solo los
creyentes lo supicron... Pueden mantener su fe,

y nada puede probar que se equivocan

Comprensiblemente, millones de- personas de: todo
el mundo que tienen creencias religiosas podrian
objetar que ilustremos aqui la fe con ejemplos
“marginales”. Detengdmonos un instante a sefalar
—una vez mas- la diferencia entre los enunciados
referidos a “todos” y “algunos®. No todos los
creyentes son ajenos a las concepciones usuales
de la cordura, pero encarnan un problema que
muchos, sean religiosos o no, reconocerian: que
hay creencias exiraias y fanatismos que usan la
misma justificacién para la fe que las enschanzas
de amor y bondad de otras creencias.

No obstante, es casi imposible debilitar las
creencias de las personas si estas rechazan la
necesidad de contar con pruebas o argumentos. La
fe puede eludir cualquier justificacion e ir directa
ala creencia. En consecuencia, si alguien esté
totalmente seguro de que Dios quiere que salte de
la cima de una montafia o mate a todos los que no
son creyentes, no habré argumento en contrario
que pueda convencerlo de que no lo haga.

L 1 1
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¢Cudles la funcion de la fecomo forma de
conocimiento en la ciencia, si tiene alguna?
A continuacidn presentamos una seleccion

de fragmentos de un debate en Facebook. Le
preguntamos al cientifico Maarten Jongsma sobre
sus ideas, pero este hizo atin mds: public en
Facebook algunos pensamientos iniciales dirigidos
a sus ex comparieros del Programa del Diploma del
18 de hace mds de 30 afios y ello origind un debete
en el que se tocaron muiltiples temas. Ahora que
has empezado a pensar sobre la fe y comienzas a
formular tus propios pensamientos sobre lo que
significa y su funcién en el conocimiento, quizd
quieras considerar las ideas que aqui se exponen.
¢Qué dirias 14, i te sumaras a esta conversacion?
Maarten Jongsma, graduado del Programa
del Diploma del IB, 1980

Maarten Jongsma es
investigador principal
en Plant Research
International, en
Wageningen (Paises
Bqjos). Su trabajo

se centra en la
interaccion de la
fitoquimica con el
ambiente vivo. Dirige
numerosos proyectos 3
de investigacion, incluso algunos en cooperacion
con China y Corea del Norte,

La fe (como forma de conocimiento) tiene diferentes
funciones en la ciencia y la religion. €n la ciencia, se
relaciona con el conocimiento obtenido por métodos
dientificos, que representan una construccion
racional de la realidad. €s aceptable que la
reconstruccion cambie a la luz. de mejores pruebas:
\a creencia inicial (a partic de la observacion
personal y el sentido comiin) de que la Tierra era
plana fue reemplazada por el conocimiento (a partic
de experimentos) de que era esférica En la buena
ciencia, 125 condiciones que determinan la base de

las creencias se establecen de la forma mas explicita
posible: deben ser refutables y el observador no
debe desemperiar papel alguno (no somos el centro
del mundo). La fe religiosa, en cambio, se propone
especialmente configurar |a funcion del individuo
en el mundo. En ese sentido, la fe religiosa y la
cientifica pueden coexistir y son complementarias,
Janice Brown: Personalmente, siempre me he
sentido bastante incomoda con trazar una linea
estricta entre |a verdad cientifica y la religiosa.

Es cierto que las verdades cientificas pueden
cuestionarse, pero, una vez aceptadas, pueden ser
increiblemente dificiles de desalojar.

Sissel Gorrissen: ;No podemos evitar el uso

de la palabra “fe” para lo que no sea creencia
religiosa? jSolo parece confundir el entendimiento!
Barbara Drosten: dissel, la traduccion alemana
de “fe” significa tanto “creec” como “confiar”, un
recordatorio de su etimologia. Para el propésito de
Maarten, creo que debemos mantenerla un tiempo,
hasta clasificarla un poco mejor, quiero decir. La
ciencia y a religion estan muy interconectadas.
Anne Maree Vogt: Me parece que cuando usamos
1a palabra “fe” en relacion con la aceptacion del
conocimiento cientifico, \a confianza o incluso la
“ereencia” en ¢, existe el peligro de caer en la trampa
de tratar 2 a fe religiosa y la asi llamada fe cientifica
como equivalentes. La aceptacion del conocimiento
cientifico depende de 1a evaluacion de pruebas fisicas,
y. diertamente, de 1a confianza en el método cientifico
y la honradez de los cientificos, todo lo cual puede
ponerse a prueba. £50 no es lo mismo que tener

fe, en mi opinion. Siempre he pensado que la fe no
requiere pruebas. La ciencia, en cambio, se basa en
1as pruebas. Lreo que hablar de dos “fes” no es Gtil
y enturbia nuestro pensamiento. En ese sentido, creo
que o hay “fe” en la ciencia, aunque reconozco que
hay muchos cientificos que tienen fe.

Maarten Tongsma: Creo que coincidimos (iy 102).
Cuando digo que la fe cientifica y a religiosa son



CAPITULD 10 | LA FE

-

complementarias, quiero decir que son lo opuesto de
equivalentes. Solo creo que 1a ciencia o lo abarca todo.
Janice Brown: No tengo tiempo para responder
bien hoy, pero, para hacer de abogada del diablo,
consideremos la economia, que tiene como principio
basico una fe totalmente icracional (en mi opinion)
en la existencia de consumidores y mercados
racionales, y “prueba” sus teorias usando modelos
que dan por hechos inmensos segmentos de
realidad. Creo que es importante reconocer cudndo
cualquier aseveracion, ya sea religiosa o cientifica,
es esencialmente una cuestion de fe -es decir,

2lgo que todavia no esta comprobado y puede

no ser comprobable~, para poder reconocer sus
limitaciones y sequir poniéndola a prueba.

Marc Patry: jQué abogada del diablo eres! Creo
que los economistas fe dirian que ellos “suponen”
que los consumidores son racionales, y que muy
Pocos creen que sea un hecho. Los supuestos

1o son fe. Al suponer algo, reconoces que hay
elementos que faltan, pero te permites arriesgar
2lgo, reconociendo que puedes modificarlo si se
demuestra que tus supuestos no son correctos.

Geert Tan van Oldenborgh: Janice, estoy
fotalmente de acuerdo, pero todas s rames de la
ciencia tienen supuestos indemostrables, desde la
covariancia de Lorentz. en la fisica tedrica hasta

el Big Bang en cosmologia o la vida basada en la
quimmica del carbono en la biologia. EN fruco parece
ser no tener fe en esas cosas, sino comprobar una y
otra vez que los resultados basados en esos supuestos
explican el mundo. De lo contrario, volvemos al
comienzo, como de hecho muchos economistas estén
haciendo en este momento, seqin entiendo. Este
Gltimo giro de realimentacion esté ausente en la fe
en el sentido religioso, en |2 que usualmente ests
explicitamente. prohibido cuestionar los supuestos.

Janice Brown: De verdad, fengo que volver a trabajar,
pero no puedo resistirme a hacer un comentario més.
No soy tedloga, pero, a partic de mi propia experiencia,
10 creo que sea correcto decir que fodas las religiones
prohiben el cuestionamiento de los supuestos.

Geert Tan van Oldenborgh: Unos dias de viaje en
avion y diferencias horarias, y ya me quedé atris en el
debate. Un punto més que subyace en todo esto es la fe,
en la ciencia, en que el mundo natural puede explicarse
con reg|as simples que justifican 1a diversidad de los
fendmenosque nos rodean. No conozco forma de
Justificarla que no sea "hasta ahora parece que es asi”.
En el nivel mas profundo, no hay otrajustificacion para
\a ciencia que la afirmacion de que “es 2si”. No se
puede probar logicamente que mafiana saldra el sol.
olo se puede combinar |2 experiencia pasada con las
leyes de la fisica hesta donde las conocemos, en una
probabilidad bayesiana cercana 2 uno. Por lo tanto, yo
diria que la dnica manera de demostrar la falsedad

de 2 afirmacion de que la fe en la ciencia y a fe en

a religion (u otras filosofias dogmaticas que apelen

2 la verdad absoluta) son equivalentes es haciendo
referencia al éxito de \a ciencia paraewplicar muchos
26pectos del mundo y hacer predicciones Gtiles basadas
en ese conocimiento. No puede demostrarse que la
base de \a ciencia sea diferente, pero sus resultados lo
son. ¢Tiene sentido lo que digo?

Janice Brown: £n un nivel emocional y psicologico,
me parece que la religion puede ofrecer una explicacion
de la belleza, el amor y otros misterios de nuestro
universo mas atractiva y safisfactoria que 1as que 1a
ciencia ha ofrecido hasta ahora. ;En qué posicion me
dejp es0? ¢Estoy de acuerdo en que hay diferencias
fundamentales entre 1a fe religiosa y la cientifica? 5i,
5upongo que si, pero no creo que esas diferencias
puedan o deban reducirse 2 la simple evaluacion de lo
que es mas racional o basado en pruebas.

Parami, la diferencia tiene- més relacion con las
preguntas que cada uno hace y |2 medida en que

€325 prequntas son demostrables usando los métodos
cientificos existentes. Quiza un dia la ciencia y nuestra
comprension del universo hayan progresado fanto que
podamos empezar a abordar los 1ipos de- prequntas

que e hace la religion (por qué estamos aqui, cudl es
nuestro proposito, cudles son las obligaciones morales y
éticas que tenemos con el otro y con el mundo en el que
Vivimos), pero creo que ese momento no ha llegado ain.
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Lafeyladuda

La certeza psicoldgica absoluta no ¢s, sin cmbargo, un
rasgo necesario dela fe. La fe pucde ser moderada o
intensa, y puede morigerarse o incluso reemplazarse
con la duda. ;Cual es, entonces, la funcion de la duda
como oposicion a la fe, o incluso como parte: integral
dela fe?

Dentro de las diversas comunidades religiosas del
mundo, la duda, junto con los coniraargumentos que
la acompafian, ha sido vista de formas muy diferentes.
Algunas tradiciones religiosas describen a veces la fe
como una lucha activa contra la duda, una voluntad
de creer apesardela falia de prucbas objetivas y @
pesar de algunos problemas muy polémicos, como la
existencia del mal. De hecho, en algunos coniextos
religiosos, esa lucha dindmica de la fe es lo que hace
signilicativo al compromiso de creer: el creyente tiene
que alcanzar la creencia a través del pensamiento
personal y la emocion, y no mediante la “fe cicga®.

En otros contextos, la duda, con sus
contraargumentos, se considera un fracaso o

una traicién. Examina un momento t propio
conocimiento de la historia, los acontecimientos
actuales y la religion institucionalizada y considera
las reacciones de algunas instituciones religiosas
ante aquellos que se han desviado de sus creencias
o han planieado alirmaciones opuestas. ;Qué es un
“hereje” o un “apéstata”, por ejemplo, y como los
han tratado los lideres y las comunidades religiosas?

La diversidad de las comunidades ¢ instituciones
delafe hace que sca praciicamente: imposible

hacer gencralizaciones absolutas. La mera varicdad

de conceptos, experiencias y expresiones de fe la
convierten en algo elusivo y subjetivo, al igual que: las
formas emocionales en que interpreta y da sentido a la
vida de la gente.

La fe: una forma de

necesario que estés de acuerdo, y te animamos a
usar lo que aqui ¢ presentamos para formular tus
propias ideas y tus propios argumentos. Nuesira
meta es darte una forma de reflexionar sobre la
funcién de la fe en ¢l conocimiento y llevarte,
esperamos, a algunos interesantes intcrcambios de
perspectivas con tus compaeros.

La fe, en particular la fe religiosa, tiene una
larga tradicién de ser afirmada como forma

de conocimicnto, cs decir, como forma d
conocimiento de una realidad metafisica que esté
mis alld de la realidad comiin de nuestro mundo, y
que conduce asi a un mayor conocimiento de lo que
es importante para nuestra vida humana. La fe ha
sido también una poderosa fuerza social de unin
de la gente en comunidades, hasta el punto de
haberse conjeturado que “lanecesidad de adoracion
fue la que dio inicio a la civilizacion*! Ciertamente,
la civilizacién se ha beneficiado en muchos sentidos
de estax necesidad, y las obras musicales, artisticas y
arquitecténicas inspiradas por la fe se encuentran
entre los més destacados logros humanos. También
las organizaciones de apoyo comunitario y
desarrollo internacional inspiradas por los principios
del amor y la caridad se encuentran entre los
mejores logros del ser humano. Pero, al mismo
tiempo, la fe ha sido y ¢s también una podcrosa
fuerza de division, una fuerza de fanatismo y
destruccion asesina, en especial cuando la gente no
modera su propia certeza psicoldgica con el respeto
ala vida y ¢l bienestar de otros.

En este capitulo hemos llegad o a formular algunas
preguntas fundamentales sobre el conocimiento;
tedejamos ahora a ti las respucstas, quizd en
discusiones con tus compaicros en clasc.

Para la reflexién

,Con;ldems que la fe es una forma de

de TdC

L.a ambigiiedad de lo que se quiere decir con
“fe”, las dilerentes formas de interpretarla como
justificacion y la inmensa gama de atirmaciones
de conocimiento que la fe usa como justificacién
hacen que sea altamente improbable que todos
los que han leido las paginas anteriores estén de
acuerdo con todo lo que se dice en ellas. No es

? ;Seria mds preciso, 0 mas claro,
PN e P qué
imedida puede aplicarse esta misma pregunta a
otras formas de conocimiento? Compara la fe
en este sentido, por ¢jemplo, con la emocicn,
la memoria y la percepcion sensorial.

¢Cudl es la relacion entre conocimiento
y creencia?

“ MANN, C.C. “Dawnof Civiizati on” Notianal Geographic. Junio de2011,p. 35.
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que les permitia comunicarse,empezaron,en las
cavernas, en tomo a las hogueras, en nocheshirvientes
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ensoriales

recibimos a través de las percepciones s
ni recordamos a través de la memoria, no se

ha logrado acufar un concepto Gnico de la
imaginacion. Uno de estos conceptos, entre

varios, es el de la imaginacion como medio de
comprension metafisica. En la iradicion védica del
por ejemplo, la imaginacion es un poder

ienos, fieras—,

ainventarhistorias y a contdrselas. () Desde que

goce, fantasia y un d

y
ymejorar, una lucha paraaplacaraquellosdeseosy
o 3 > o

trascendente, a través del cual los dioses “crean

y sostienen la armonia del universo” y los seres
humanos captan esa armonia.? El fildsofo griego
Plaién también atribuia a la imaginacion la funcion
metafisica de permitir a los seres humanos evocar
formas eternas més alld del mundo de los sentidos,
El poeta romdntico inglés Samuel Taylor Coleridge
tenia una visin diferente de lo metafisico: en ella

la “imagj primaria” tiene la funcion de imitar

d
q

El
estabaconstelado su entorno.

Mario Vorgos Liosa

[T

[£4

En su discurso de aceptacion del Premio Nobel

de Literatura en el afo 2010, Mario Vargas Llosa
recurrio a su propia imaginacién para retratar el
momento transformador en que la humanidad
empez6 a contar historias. Hablé de la imaginacién
como liberadora de los conlines de la realidad

para los seres humanos, para poder asi “sofiar en
colectividad™: entrar a la fantasia de- la historia,
cambiar y mejorar la realidad, y seguir su
curiosidad para descubrir los misterios del mundo.
No presenté esta historia de transformacion como
un relato actico de la historia humana, ni lo
tomamos aqui dc- ese modo, sino que simplemente
1o seguimos con nuestra propia imaginacion y
entendemos lo que estd diciendo. ¢Como podemos
suspender nuestras propias realidades inmediatas
tan facilmente para entrar en la ficcion? ¢Qué

es esta capacidad llamada “imaginacién”? ;Es
apropiado llamarla “forma de conocimicnto”?

A pesar de lalarga fascinacion secular con nuestra
aptitud para retratar escenas o acontecimientos
(nuestras imdgenes y nuestras historias) que no

la creacion divina cuando los seres humanos dan
vida al mundo de sus percepciones sensoriales
para ellos mismos. Otros pensadores han asignado
aginacién funciones mds psicologicas que
metafisicas, a menudo considerndola un puente
que une pensamientos y sentimientos, o ¢l mundo
de los sentidos con el de los ideales. También

con frecuencia se ha dado al poder creativo de la
imaginacién un papel de la mds alta importancia,
puess transforma los materiales de la experiencia
en nuevas formas y sentidos. Todas estas formas de
tratar la imaginacion se fundan en la cultura y en
tradiciones de pensamiento, y suscitan preguntas
ricas y complejas sobre como funciona realmente
laimaginacion, si es que, de hecho, existe una
parte separada y unificada de la conciencia a la que
podamos llamar “imaginacién”.

En general, cesperariamos un consenso universal
sobre qué experiencias pertenccen a la categoria
“imaginacion”, y que sc le asignara la misma
funcion en nuestra mente en 1odas las perspectivas
diferentes del mundo? Aunque la ambigicdad
suele crear dificultades para el intercambio de
perspeciivas, en este caso podemos sugerir que es
liberadora y espléndidamiente adecuada para una
capacidad humana que no cierra y confina, sino
que abre y apela a una comprension que va més
allé de los hechos de nuestra realidad inmediata.

* VARGAS LLOSA,Mario.

2014

dejuniode 2012]
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Podriamos avanzar en muchas direcciones para
considerar la imaginacion, pero elegiremos
caminos que nos lleven mas directamente a
considerar la pregunta de conocimiento central
¢pucde la imaginacién darnos conocimiento de
nosotros mismos y nuestro mundo?

Vuelos tontos e ilusiones peligrosas
No todas las interpretaciones de la imaginacion
son recibidas con entusiasmo. Es ldcil ver como
las fantasias y el hbito de sofiar despierto se ven
con desaprobacién en algunos contextos, y como
inventar cosas se considera algo parecido a mentir.

Actividad de discu:

Laimaginacion: sa dénde nos lleva?

D N&

Imaginacién, Theo Dombrowski

Actividad 1:Imagenes de la imaginacion

o Lailustracién de esta pagina es de Theo
Dombrowski, durante muchos afios profesor
de literatura inglesa del 18. £l la llama
“Imaginacién”. ¢Por qué te parcee que le puso
wse titulo?

Busca una imagen visual que, para ti, capte
tus asociaciones con la imaginacion. En

clase, comparte tuimagen con los demas y
explica por qué la clegiste. ¢Hay ideas sobre la
imaginacién que la mayoria compartc?
Actividad 2: La imaginacion en diferentes
campos del conocimiento

Lee las “Voces” de profesionales de diversoscampos
que presentaimos en este capitulo, o en otras parte's
del libro, que usan la imaginacion cuando crean

y aplican su conocimiento. Luego discute con tus
compaiieros las preguntas que siguen.

Esprobable que t0dos nosotros hayamos sentido
que el hecho de imaginar ciertas situaciones

ha llegado a interferir con lo que sentimos que
deberfamos haber hecho y nos hayamos dicho:
“{Baja a tierra”. Pero mds importante para
entender la funcion de la imaginacion en el
conocimiento es examinar la forma en que la gente
imaneja los Ifmites entre la realidad y la ficcion.

Para los nifios, esa frontera puede ser muy borrosa
En eljuego, se pierden en lugares imaginarios,
inmersos en experiencias e impresiones de un
mundo que atin es nuevo para ellos. Aunque
pueden “bajar a tierra” con bastante facilidad, a

.

Oded Rose, empresario (capitulo 11)
Carlos Anciano Granadillo, médico, cirujano
(capitulo 11)

Todd Waite, actor, director, docente (capitulo 11)
Heidi Li, intérprete de 6pera tradicional china
(capitulo 11)

Jane Clarke, psicoterapeuta y poeta (capitulo 6)
Manini Chatterjee, periodista, escritora,
redactora (capitulo 13)

James Cavers, profesor e ingeniero (capitulo 19)
Patrick Decowski, fisico nuclear (capitulo 19)
Estos profesionales de diversos campos
hablan sobre el papel de la imaginacion en
su trabajo. (Qué semejanzas encuentras
entre ellos? ;Qué diferencias encuentras
cuando la imaginacién se usa para distintos
propositos?

¢EN qué sentidos estas personas presentan la
imaginacién como algo que interactda con
otras formas de conocimiento? Compara,

por ejemplo, lo que dice Todd Waite sobre el
teatro con lo que comenta Carlos Anciano
Granadillo sobre la medicina.

En varios de los comentarios, la imaginacion
se asocia con entender a los olros. ¢Por qué
trabajar con otros podria requerir cierto grado
de imaginacion?

Elige wuna de ws asignaturas del Nivel Superior
del Programa del Diploma del I8 y wna
actividad no académica que realices. ¢De qué
Tormas usas la imaginacion para obtener,
evaluar, entender, aplicar o disfrutar el
conocimiento ¢n cada uno de eso0s dos casos?
Sin imaginacion, ¢lu conocimiento se veria
disminuido?




rya

L]
No puedes depender de ws ojos cuandotu
imaginacidnestafuerade foco.’

Mork Twoin

L |
77
veces csa imaginacion puede tener una fuerza
aterradora, pues, atemorizados por monstruos
de las sombras, todavia no han desarrollado los
medios para desecharlos como imaginarios.

Como adultos, esperamos que la fronterasea clara.
Aunque para algunos las falsas ilusiones constituyen
un padecimiento concreto, usualmente colocamos

0Oded Rose, graduado del Programa del
Diploma del 1B, 1982

0Oded Rose

es graduado

en medicina,
negocios y
relaciones
internacionales.
Ademds de criar
cinco hjjos, dirige
una comparia
que innova en
los mercados

del agua y

la energia, y
encabeza un proyecto para establecer un colegio
internacional en Israel.

Laimaginacién en la empresa

Una vez. lei que hay dos clases de personas. Esa
aficmacion es, por supuesto, simplista desde un
principio, pero ayuda a ilustrar algo sobre un don
humano al que \lamamos imaginacion. Ese breve
articulo sugeria que uno tiene imaginacion o no la
tiene, y proponia como ejemplo la compra de una
casa: estan aquellos que, en cuanto entran, ven la

esadilicultad para reconocer la diferencia entre lo
real y lo irreal en la categoria de problema mé
como “delirio”. En ese caso, las falsas ilusiones no
son el resultado de una imaginacién activa, de la
que podemos salir y “bajar a tierra”.

Cuando la expresion “falsa ilusién” no se usa para
indicar un trastorno biolégico, sino una creencia
sesgada sobre el mundo, entonces la inquietud se
centra en el conocimiento. Tenemos que formular
preguntas sobre las justificaciones de las creencias
que la gente acepta, los contraargumentos que pasa
por alto y las implicaciones de aceptar creencias
que estan tan lejos de las interpretaciones bien
fundadas que pueden rechazarse como falsas

casa como es, y estan los que |a ven como podria
llegar a ser.

Yo creo que, en esencia, todos tenemos imaginacion
€5 una de las pocas cosas que nos hacen

humanos. También creo que 1 imaginacion puede
desarrollarse, especialmente 2 edad temprana. Lo
veo en mis propios hijos. Cuando mi hijo de 3 afios
arma un rompecabezas o mi hijo de b construye una
esfructura con Lego, usan esa cosa que es dificil

de describir, pero que les permite “ver el futuro” y
saber a donde quieren llegar. Los nifios tienen la
me jor imaginacion. Alin no esta arruinada por la
“realidad” y las reglas y leyes de la fisica. Cuando
imaginamos, en cierto sentido volvemos a ser nifos.
Yo soy empresario. Siempre lo he sido. €\ mayor
activo de una empresa es la imaginacion, la
capacidad de crear algo en la mente, yaseaun
producto, un servicio o un proyecto, que todavia no
existe, pero que podria existir en el futuro... y luego
“fundir” eso con la realidad de hoy en un orden
cronoldgico. Como s trata de algo nuevo, hay que
usar |a imaginacion para crear primero un camino
en la mente, y luego sequir ese camino y crear los
Pasos necesarios para llegar realmente desde el
ahora hasta ese momento futuro.

* TWAIN, Mark.A Connect 's Court,

tulo 43,
chapter-43html
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Carlos Anciano Granadillo, graduado del
Programa del Diploma del IB, 1395
Larlos Anciano
Granadillo,
originario de
Venezuela, estudio
medicina en los
Estados Unidos. Es
médico y ciryjano
en un hospital

de Pittsburgh,
Pensilvania.

Laimaginacién en la medicina

LCuando terming mis estudios de medicina, pasé unos
meses en el Amazonas venezolano. Pronto aprendi
que, para actuar con eficacia, se necesita mucho mas
que 12 razon y el conocimiento médico. En un solo
dia de navegacion por el rio Negro me encontré con
2l menos tres o cuatro lenguaslocales diferentes,
cada una con su propia idiosincrasia cultural Al no
tener una lengua en comun para poder identificar el
dolor, el malestar y otros sintomas, la comunicacion
no verbal y \a percepeién sensorial -ligadas a la
imaginacion y \a intuicidn- me resultaron vitales
para poder hacer un diagndstico. La malaria es
visble 1o solo en 1a “fiebre y escalofrios cada dos

0 fres dias” que mencionan los libros, sino que se
percibe mas sutilmente en la mujer sentada sola

en una roca apartadajunto al rio, 0 en la nifia que
1o corre con energia con los demés para recibic al
extraiio tipo blanco que acaba de bajr del barco.

Naturalmente, como ya hemos visto fen el
capitulo 3), suele ser dificil trazar una linea clara
entre lo “verdadero” y lo “falso” en una escala de
grados de justificacion. Ademds, a veces las ideas
nuevas se consideran inicialmente como ilusorias
(¥ los politicos a veces son dados a llamar “ilusos*
a sus oponentes!). Sin embargo, incluso con la
imprecision de los limites, algunas afirmaciones de
conocimiento estn simplemente mds allé de toda

Nos ensefian anatormia humana a partic de diagramas,
proyecciones en linea, modelos y libros de texto.
Memorizamos los nervios que hay en el brazo, las
arterias que se ramifican por el cuerpo y 12s venas
que viajan de regreso al corazon. Actualmente, como
trabajo como cirujano en un centro de referencia de
atencion terciaria, esos conocimientos son las piezas
de Lego que uso mentalmente para imaginar lo que
encontraré cada dia en cada paciente. Las arterias
pulmonares de una persona se ramifican todas
siguiendo el mismo patrdn, pero este varia seqin cada
persona. Preparar una operacion de pulmon requiere
mas que ver la imagen de |2 tomografia computada
del paciente y revisar diagramas. Uno debe imaginar
los caminos “en vivo” que recorren esos arboles
vivientes de vasos sanguineos y en qué lugar podra
hacer tres o cuatro incisiones de 5 mm que le
permitan llegar a ellos, controlarlos y operarlos. La
percepcion de las tendencias y los patrones de la
anatomia de los pulmones del paciente ayuda a buscar
intuitivamente \as areas criticas para diseccion, para
eliminar con sequridad un cancer de pulmon.

Un bagaje de conceptos y buenas técnicas te sirven
solo hasta cierto punto. La construccion mental de

mi cabeza allana el camino para readaptar todo
constantemente sobre la marcha. En medicina, dos més
dos nunca es igual a cuatro, y una cirugia minimamente.
invasiva es mucho més que unas pequedias incisiones.
En el hospital en el que trabajo sigo oyendo esa vor
que oi hace mucho tiempo en el rio de la selva, que me
decia que buscara pistas sutiles y usara la imaginacion.

creencia razonable. Cuando la gente acepta teorias
conspirativas y abducciones de extraterrestres, por
ejemplo, se torna vulnerable a adoptar acciones
infundadas, a veces con implicaciones peligrosas
para su vida y la de las personas cercanas. No es
casual que la expresién “imaginacion hiperactiva®
tenga implicaciones negativas, pues sugiere que
uno esté dominado por un proceso mental que
escapa a todo control razonable



Cuando existen implicaciones que pueden poner
en peligro nuestra relacion con la realidad,
debemos filtrar las posibilidades imaginativas para
ver cuiles son logica y fisicamente posibles. Si
algo ¢s imaginariamente posible, no significa que
sea real. ¢Has tenido experiencias en las que se
ha afirmado lo contrario? (;Recuerdas la funcién
de la duda constructiva y los controles de la
veracidad del capitulo 22).

Laimaginacién y la creatividad

Si nos apresuramos a descartar las posibilidades
imaginadas, podemos terminar perdiendo tanto
mundos imaginarios como nuevas formas

de entender el mundo real. Por un lado, la
imaginacion ilimitada, no controlada ni confinada,
suele considerarse un valor en si, pues nos pone
en contacto con aspectos de nuestra propia
humanidad, e incluso con una especie de vision
trascendente. Por otro lado, la imaginacion puede
ser apreciada como un manantial creativo del

que surgen nuevas comprensiones.* El poeta

inglés Samuel Taylor Coleridge decia que la
imaginacion (la imaginacion secundaria, para é1)
era “esencialmente vital”, y sostenia que “disuelve,
diluye, disipa, para recrear”.*

sa fuerza “vital* d la imaginacion puede
llevarnos a apelar a todo lo que hemos visto y
sentido, 10do lo que hemos pensado y cuestionado,
para recombinarlo de formas nuevas y llevarlo
més allé de los Iimites de lo familiar y conocido.
Cuando creamos imdgenes ¢ historias imag

CAPITULD 11 | LA IMAGINACIGN

o imaginarias. Empiezan juntas, pero en cierto
momento se separan. Todos contamos historias,
pero esas historias difieren en los propositos
que esperamos que cumplan y en los tipos de
evaluaciones a los que estdn expuestas.

La comparacién de Medawar de- las “construcciones
imaginarias” s atractiva, aunque no especitica

qué rasgos de las historias tienen en comin en su
genesis las explica cas del mundo y las
imaginarias. ¢Qué materias primas de la percepeion
sensorial y el pensamicnto usan, y qué tipos de
conexiones de asociacion, secucncia o causalidad
establecen entre ellas? Como vimos al hablar de

la funcién de las hipdtesis y las veriticaciones, en
Gltima instancia, la ciencia necesita los hechos para
restringir las posibilidades imaginadas.

La friccién entre las posibilidades imaginadas
y las restricciones de la verdad fdctica cs

algo caracteristico, también, de las dreas de
conociimiento que tratan con seres humanos. Al
relatar la historia del pasado, el historiador Tom
Griffiths habla de la “friccion creativa” entre el
pasado documentado y las brechas que hay que
tapar con conjeturas basadas en probabilidades.

La imaginacién debe operar en una friccion
creativa con un mundo dado, con reglas y
libertades, con una realidad con aristas duras
que se deben respetar. Hay un mundo ahi
fuera que alecciona y disciplina. Hay silencios
no creados por nosotros. Esos silencios y esa

ry]
L1]

dejamos que nuestra mente deambule por ¢l
mundo. Como schala el cientifico Petcr Medawar,
esa capacidad creativa para “disipar” y “recrear”
el mundo es parte de la génesis de los logros
cientificos y artisticos

Las teorias cientificas (...) comienzan como
construcciones imaginarias. Comienzan, si

se quiere, como historias, y ¢l propdsito del
episodio critico o rectificador del razonamiento
cientifico es precisamente el de averiguar si
esas historias son sobre la vida real o no. (...)
En sus origenes, las explicaciones cientificas del
mundo no pueden distinguirse de las poéticas

Imagina un mundo sin posesiones
Me preguntosi puedes

Sin ambicion ni hambre

Una hermandad de seres humanos
Imagina a toda la gente
compartiendo el mundo

Dirds que soy un sonador

pero no soy el tnico

Espero que un dia te sumes.

yel mundoviva como uno

JohnLennon, musico

~a
~a

* LEHRER,)." 5 dejunio de 201

y 2"

* COLERIDGES.T Evagwphmu!emvm CapituloXIll 1817,p.304
© MEDAWARYP. 3

[Consultadoel 11 dejuniode 2012]

1982.p.53.
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Todd Waite, graduado del Programa del que tomamos de aceptar o rechazar 50 supuestos,
Diploma del B, 1979 105 hacen ser quienes somos en relacion con el mundo,
Todd Wate es actor, €1 conocimiento que se adquiere al ver cualquier
director y docente, y obra de arte no consiste en una serie de hechos,
“’m‘ﬁ‘_’m‘” de fa beca sino mas bien en un conocimiento comple jo que
Lunt-Fontanne. por su incluye empatia, intuicién, filosofia y creencia
contribucion al teatro

espiritual (..), todo ello influido por 12 memoria
(tanto de a experiencia pasada individual como de
la colectiva) y las expectativas para el futuro.

estadounidense mediante
la actuacion y la

docencia. Fue miembro
No hay una forma basada en hechos y puramente.

del Shaw Festivd Theatre e 4
de Canadd antes de racional de atravesar la marafia de “realidades
. Al irracionales, personales y sociales del mundo

que nos rodea, porque son construcciones (),
incontables construcciones, y son cambiantes.
¥ sin embargo, entenderlas es esencial para

Unidos, en el ario 2000, para surmarse a The Alley
Theatre en Houston, Texas, donde vive en la actualidad.

Laimaginacicn en el teatro nuestra felicidad y para poder crear un contexto

€1 teatro of rece un conocimiento que no es impulsado para determinar como usaremos el conocimiento

por hechos y argumentos, sino por la imaginacion cientifico (porque nos relacionamos con ellas en

€l feafro es una ficcion que revela la verdad. Al final funcion de nuestras necesidades y creencias).

de una obrabuena, fa danza entre a imaginacién €l teatro de la imaginacién, en su mejor expresion,
del autor y la creencia delberada del piblico apela al subconsciente, sugiere mas alla de nuestras
permite comprender la amplia gama de motivaciones opiniones predeterminadas y nuestros mecanismos
compartidas o conflictivas, valores, miedos, alegrias, de defensa reflexivos, nos une en una memoria
dioses, y supuestos y expectativas sociales. Este colectiva, e insinda nuestro futuro colectivo. De este
conocimiento influye profundamente en nuestra vida modo, no solo ayuda a percibi verdades, sino que

porque nuestra forma de comprender., y las decisiones  revela ¢ incluso crea ofras nuevas.

incertidumbire son la oportunidad creativa del  imaginacion en las artes también tiene limites de
historiador, y deben ser parte de cualquier diversos tipos: a veces en ¢l contenido, a veces en la
historia que contemos.” técnica o el material, a veces en las formas.

‘Tom Griffiths L ..
Conocer a través de la ficcion

En las artes, la imaginacion raramente csta Alli donde los cientilicos tratan de encontrar
restringida del mismo modo por csa “Iriccion las regularidades y los patrones del mundo
creativa” de la historia, y sus relatos dificren de (objetivamente), los narradores de historias v
los cientificos “cn los propésitos que esperamos los artistas visuales usan la materia prima del
que cumplan y cnlos tipos de cvaluaciones a los mundo -incluso los patrones que perciben-

que estein expuestas”. No obstante, la libertad de la para crear patrones propios (subjetivamente)

¢ GRIFFITHS, I g 2009,vol 6.nGmero3. Disponibleen htp//journals. publishing monash.edu/
ojs/index.php/ha/article Aview/hal30074




Disciplinan su imaginacién creativa con las
exigencias de la forma y la estructura. El
resultado es una obra que, en loideal, es
coherente estéticamente v, en las historias
extensas de novelas y obras de teatro,

también es coherente en su psicologia y
secuencia interna. Podemos entrar al mundo
de la imaginacién y seguir reconociendo el que
dejamos atrds. En otras palabras, como dice
Coleridge, entramos con “la suspension
voluntaria de la incredulidad".*

La relacién imaginativa que el lector instaura con
mundos de ficcién ha atraido recientemente la
atencion de los cientificos cognitivos, que hablan
de “imaginacion proposicional® o “imaginar

que”. En el marco de la ficcion, aceptamos que
Otelo ama a Desdémona pero la asesina, o que
Harry Potter tiene poderes magicos cuando usa
su varita. Cuando aceptamos la ficcién hasta el

momento en que "bajamos a lierra”, cestamos
usando la imaginacion como forma de conocimiento?

L.a imaginacién se apoya en lo mis selecto de
nuestra subjetividad para desarrollar la empatfa y
fomentar la comprensién humana. Te invitamos
a explorar esta funcién realizando la actividad de
discusién “Ficcién imaginativa”

Laimaginacidn: una forma de
conocimiento de TdC

Contodolo que la imaginacion pucde
estimularnos a crear nuevo conocimicnto en drcas
fcticas o abrirnos a nuevos “paisajes humanos®

¢n la ficcién, probablemente una de sus mayores
facultades sca la de llevarnos a visiones de mundos
que estdn mis alld de nucstra realidad presente
Para muchos de los sicte mil millones de habitantes
de este plancita, la realidad presente es muy dura,

Narrador de cuentos en Egipto,grabado en madera,alrededorde 1894

&0ué tradiciones de narracion de cuentos conoces? En

dopta el papel del

2D6nde vas para que te cuenten historias, y qué es, para ti, una buena historia? ;En qué medida entras a una ficcidn
conlo que Coleridge llamaba“suspensionvoluntariade la incredulidad”?

* Coleridge, 1987. BiogrophiaLteraria. ChapterXIV.
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Heidi Li, graduada del Programa del Diploma
del 1B, 2005

Heidi Li nacié en Hong Kong y es cantante de
dpera china desde temprana edad. Vivié en
Lanadd, el Reino Unido y Francia. Actualmente
reside en Itdlia, donde desarrolla su carrera como
cantante de jazz y compositora al mismo tiempo
que continda promoviendo el arte tradicional en el
exterior. Sitio web persondl: hitp,/ /www heidilicom
Laimaginacién y el conocimiento de las
convenciones en la épera china

Debido asu complejidad, puede ser dificl convertir a
un espectador nuevo, ya sea chino o extraniero, en un
amante de |2 dpera china. A pesar de sus vibrantes
escenas acrobaticas y su vestuario extravagante, la

larga ducacion de 125 funciones, las voces agudas

+flos movimientos escénicosdesconocidos pueden
resulfar muy exigentes para el piblico.Para apreciar
verdaderamente el arte tradicional, se necesita paciencia
para prepacar |2 propia imaginacion para |a lectura de
todas las acciones escénicas simbolicas esfilizadas y
Vlegar 2 una comprension mas profunda de esta compleia
forma artistica a través deuna observacion cuidadosa.

Mucho antes de la llegada del cine, 1a TV y la misica
pop. la 6pera china era un entretenimiento popular.
Era un arte para el pueblo, los ricos y los pobres,
fos cultos y los analfabetos. Servia como medio de
educacion oral, narrando a |a poblacion mayoritaria (a
historia compartida, los mitos y las leyendas. Con ese
fin, el espacio escénico es limitado y 1a escenografia
5 minima. ¢Como es posible narrar alli todo tipo
de cuentos tradicionales chinos y folcloricos, que
también pueden incluir personajes sobrenaturales?
Los movimientos escénicos simbolicos de los actores
Y actrices de 1a opera china, a veces con ajuda del
vestuario y algunos accesorios, son la clave para
presentar escenas que, de esa manera, adquieren un
sentido en un espacio limitado.
No hay movimientos o gestos al azar iventados por
{os actores; todos los movimientos estan altamente

! quiados por las iones de
1a épera y el principio de belleza. Los intérpretes
profesionales de la 6pera china suelen formarse
desde una edad femprana, para adquiric todas las
habilidades esenciales, desde caminar hasta cantar,
hablar o practicar destrezas gimnasticas. Todos los
actores y actrices se especializan para inferpretar
papeles clasicos, cada uno de los cuales sigue reglas
distintas sobre como actuar, moverse y cantar de una
forma especifica. Los movimientos escénicos tambien
son simbolicos. Por ejemplo, caminar con pasos rapidos
en circulos grandes o en forma de ocho es |a forma
estandar de representar un viaje larqo; el balanceo de
1a coleta en un movimiento circular expresa frustracion
0 amargura exirema en un personie.

€n cuanto uno comprende la logica de los principios
de actuacion de 1a Gpera china, esa comprension puede
aplicarse en todas las interpretaciones. La imaginacion
desempedia un papel menor para el espectador
experimentado, porque- el conocimiento de las
convenciones se convierte en |a herramienta principal
para apreciar |as representaciones de opera china.
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I . v o muna e
empeora a paso lirme. Pero un mundo de pobreza,

degradadion ambiental y conllicto no ¢s la tinica

posibilidad para el futuro humano. El mundo no
tiene por qué ser asi. jOtromundoes posible!

En muchos contexios, ser “subjetivo cs algo
que hay que cvitar. ¢En qué contextos cl
poder subjetivo de la imaginacion cs algo para
celebrar? Indudablemente, la imaginacion puede llevarnos
a distopias sombrias del futuro o finales

Actividad de discusion

Ficcién imaginativa e ¢Cudl es la funcion de la literatura, el cine y.
Site limitas a flotar entre abstracciones, la actividad otras obras de la imaginacion en el desarrollo
de discusion siguiente no tendrd sentido. Funda tus de la empatia? ¢Puedes dar ejemplos de
respuestas en tu propia experiencia personal con tu experiencia reciente con estas formas
la ficcion imaginativa, yiasea la novela, el teatro crealivas?
o el cine. También puede ser titil tu experiencia R, . .

B . 2 Laimaginacién como medio hacia una
con canciones y otras formas musicales,artes L

- . P mayor comprension
visuales 0, incluso, el juego imaginario en Internet
y videojuegos. Pero, al compartir ejemplos, 1o 13
alvides las preguntas generales a las que esids e s
responcliendo. Poder fluctuar entre la abstraccion, oo
i gy S .creo, a
demasiadogeneral y vaga, y los detalles especilicos e e 8 s
que nos distraen de lo principal, para contar una
historia, ¢s una habilidad para desarrollar, no solo Toni Morrison
en TdC, sino tambien en (s otras asi del IB. [T
77

1 Laimaginacién como medio hacia la

empatia Lee la cita de la novelista Toni Morrison y luego

picnsa cn novelas, peliculas u obras visuales

££ especificas que hayan influido en ti. Propara tus
e e T o) ideas para discutir las siguicntes preguntas:
una mujer, siempre llega a sentir piedad...; ésa es ® ¢Qué conocimiento obtienes de la historia,
una cualidad que laimagen de Diostrae consigo. la psicologfa, la cultura, la ética o cualquicr
Cuando mirdis las arrugasjunto alos ojos, la forma otra disciplina a través de la ficcion? Si lees
dela boca, el modo de crecer el pelo,es imposible una obra literaria, ¢al final tu conocimiento
odiar. El odio no es mas que un fracaso de la xS may? Lo pelictas ambiemadas o4
imaginacion.* otras partes del mundo te dan algin tipo de

conocimiento? Da ejemplos.
. Aparte de la informacion factica, ;obicnes
3 alguna comprension o sabiduria con una
buena novela, pelicula o cuadro? ¢Obtienes
alguna comprension adicional de la condicién
humana, es decir, de lo que significa ser
 ¢Cudl es la funcién de la imaginacion cn cl humano en su sentido mas pleno y complejo?

desarrollo de la empatia por otros? ¢Pucdes Da cjemplos.

dar cjemplos?

GrahamGreene

Lee la cita del novelista Graham Greene v prepara
tus ideas para discutir las siguientes preguntas:

© GREENE, G. Villalonga.6. (trad.). : Janés,1991
** MORRISON, Toni." Living B 1993. dzerbaijon
Intematianal. Otofiode 1998 (6.3). articles/63 morrison nobel htmi

[Consultado el 2ade mayo de2012]
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apocalipticos, pero también puede darnos visiones
de esperanza inspiradoras. Podemos imaginar

que la gente abandona las armas, comparte los
recursos para que todos tengan suficiente, y cuida
los campos y los bosques de manera sustentable

A través del poder de laimaginac
del conocimiento obtenido de otras forma:
podemos proyectar los resuliados de elecciones
presentes mucho mejores mds alld de un
horizonte lejano. La imaginacion nos da imdgenes
¢ historias de cosas que no existen, pero en
muchos casos también nos presenta historias de
10 que podria ser, si quisiéramos... y si actudramos
para hacerlo realidad. La imaginacion tiene el

poder, si volamos con clla, de darnos esperanza,
crear alternativas, encontrar soluciones y hacer
realidad ¢l mundo que en el presente estd solo en
nuestros suenos

La imaginacion, contrafacica e irreal, no cumple
la misma funcién que la percepcion, larazén o
el lenguaje en el conocimiento. Pero puede ser la
chispa que enciende las otras para crear el fuego
clido y danzarin junto al que contamos nuesiras
historias. La imaginacién contribuye a nuesiro
descubrimiento e invencién, a nuestras imagenes
del mundo disueltas y recreadas, y a nuesiras
potentes visiones de futuros posibles.



12. FERNTIEG

Una luna llena plateada britla en lo alto del cielo. Su
Iuziluminala calleangosta por entre los drboles que se
mecen. Mientrascaminassoloen esta noche de comienzos
de verano, guardas tu linterna en el bolsillo y dejas que
tus ojos se acostumbren a la oscuridad tenve y romdntica,
soando al andar con la persona que quisierastener a tu
lado. De proito, i temblor lielado te recorre. Los pelos
de la nuca se te erizan. Con absoluta certeza, sabes e
10 esteissolo. Allf, exactamente alli... jentre losarbustos!
Saltas hacia atrds, con el corazdn palpitante. iJusto a
tiempo! Junto a i oreja pasa volando un

Una noche oscura, en una pelicula fantasmagérica,
un misterioso sexto sentido salva a nuestro
protagonista, (Cémo supo que, entre las sombras,
acechaba el peligro? Segiin su propia experiencia,
simplemente losupo. Ese “sexto sentido” misterioso
se conoce como intuicién. Etimolégicamente, la
palabra intuicién significa “mirar desde dentro”

£Cémo poscemos cste conocimicnto desde el
intcrior? Las explicaciones varian. Algunos afirman
que hay cierto conocimiento que es instintivo o
innato: nacemos con ¢l. Podrian decir que todas
las aptitudes instintivas de la especic humana

son “intuitivas”, dado que obtencmos distintos
conocimicntos sin comprender bien cémo lo
haccmos. Esta interpretacion de la intuicion os
aplicable a nuestras aptitudes para usar el cuerpo,
incluido el cerebro, y es especificamente pertinente
en lo que respecta a nuestra capacidad innata

éExiste realmente la intuicién?

CAPITULD 12 | LA INTUICION

para usar el lenguaje, capacidad que se desarrolla
de acuerdo con las comunidades lingaisticas
especilicas en las que crecemos. Algunos afirman
que también poscemos un sentido moral innato del
bien y ¢l mal o, al menos, un instinto para cooperar
en formas que pueden interpretarse como morales

Existe una explicaciéncontemporanea de la intuicién
del peligro que acecha entre los arbustos mucho
menosespeluznante o emocionante que la del
dramatico sexto sentido, y mucho menoslimitada que
una interpretacion de la intuicién como conocimiento
instintivo. Sin embargo, no es menos misteriosa a

su propia manera, pues radica en la forma en que

el cerebro procesa las impresiones sensoriales y

hace conexionesrapidas, tan répidas que ni siquiera
sabemos que estamos percibiendo y pensando. Con
esta cognicion répida, hacemosijuicios y actuamos
antes de ser conscientes de algo. jJusto a tiempo

Ya hemos hablado de-la intuicién como forma
de conocimicnto interpretada de csta forma, al
menos brevemente. Como recordards, cuando
consideramos la razén cn un capitulo anterior
(pdgina 114), mencionamos el “psicodrama entre
dos personajes ficticios” de Daniel Kahneman

¢l Sistema 1, répido narrador de cuentos que
“interpreta el pasado, interpreta el presente y se
propara para el futuro, todo cllo en una fraccién
de segundo y sin que tengamos la intencion de
hacer nada®." iEso es la intuicién! Nos da una

Algunos sostienen que la intuicién no existe
en realidad. Sugiercn que lo que sucede os que
nuestras otras formas de conocimiento actiian
mas rapida ¢ inconscientemente de 1o que
pensamos, y que hablar de “intuicién” agrega
una catcgoria innccesaria. ¢QUé argumentos
podrias formular para apoyar esa idea?

Por otro lado, cudles son las ventajas de
llamar “intuicién” a la cognicion rapida? ¢Qué
argumentos podrias ofrecer para darle una
categoria y un nombre?

Al reconocer la influencia del lenguaje y los
nombrcs sobre: la forma en que pensamos acerca
de la intuicién, nos vemos forzados a formular
nuevas preguntas de conocimiento: ;cémo
influyen nuestras categorias conceptuales en

¢l desarrollo de nuestro pensamicnto?, o bier.
¢c6mo influyen los nombres de las cosas en las
1eorfas que se postulan en la investigacion?,

o bien,la mds amplia de todas, ¢como influye

el lenguaje en el conocimiento?

* KAHNEMAN, D."
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comprensioén rapida del mundo, una identificacién
veloz de patrones, una asociacion inmediata de
los patrones con el sentido. Mientras tanto, el
Sistema 2, con su pensamiento mas deliberativo

y analitico, se mantiene perezosamente
desconectado. Para emplear la razén como forma
de conocimiento, tenemos que hacer un esfuerzo,
ipero la intuicion ya ha entrado en accion!

Segin los psicologos sociales Jonathan Haidt
y Craig Joseph, “las intuiciones son los juicios,
soluciones ¢ ideas que aparccen rapidamente

en la conciencia sin que nos percatemos de los
procesos mentales que llevaron a ellas. Cuando
repentinamente sabes la respuesta a un problema
sabre el que estuviste meditando, o cuando sabes
que te gusta alguien pero no puedes decir por qué,
tu conocimicnto es intuitivo”.?

Las formas interactivas de
conocimiento

n nos obliga a reconocer, una vez mas,

La intuici

la interdependencia de las formas de conocimiento,

que hemos visto reiteradamente en nuestro
recorrido. Nuestra octava y dltima forma de
conocimiento tampoco es independiente.

Si aceptamos la interpretacion de la psicologia
cognitiva segin la cual la intuicién es una cognicion

rpida, es decir, un funcionamiento veloz del cerebro
sin que seamos conscientes de él, entonces debemaos

éCudl es la historia?
i nos dan un:
rapida del mundo que nos rodea antes de que seamos
i Nos dan i
aveces con historiascompletas, antes de que nuestro
pensamiento mas lento )y vzcmnalauue Alver esta foto,
contiene

a a
con una explicacién o una historia?

preguntarnos quées lo que procesa el cerebro tan
rapidamente. Sin duda, capta nuesiras percepciones

sensoriales y creaconexiones de secuencia y
causalidadpara contarhistorias. Hace asociaciones
emacionales instantaneas y apela a nuestros
recuerdos. En resumen, cuando la intuicién simplifica
la complejidad para darnos versiones mds rapidas del
mundo, opera con las otras formas de conacimiento,
¥ con el conacimiento y las creencias que ya tenemos.

No es casual que hayamos colocado la intuicién en
el Gltimo lugar de nuestra sucesion de formas de
conocimiento: reconocer el papel de la intuicion
nos obliga a cxaminar mas detenidamente las ideas
de construccién de conocimiento y justificaciones
que prosentamos en el capitulo 4. Accptar la idea
del “procesamicnto dual” del cerebro -la intuicin

* HAIDT,J.; JOSEPH,C. "

" Doedalus,133:4 (otofio, 2004), pp. 55-S6.




rapida y ¢l pensamiento consciente més lento de
la raz6n- suscita preguntas sobre como llegamos
realmente a las afirmaciones de conocimicnto que
hacemos, incluso cuando pensemos que podriamos
llegar de otro modo. Ademis, explorar la intuicion
como forma de conocimiento nos impulsa a
considerar més centralmente ¢l autoconocimiento y
comprender que los ideales del 1B de pensamicnto
critico y mentalidad abierta pueden ser mas dificiles
de lograr de 1o que en principio puede parecer.

Dado su impacto en nuestras interpretaciones
v acciones, es comprensible que la intuicién

havya atraido la atencién de los investigadores

v suscitado debates y controversias en décadas
recientes. De esta manera, las ciencias cognitivas
han logrado mostrarnos muchos aspectos de
nuestro pensamiento. En este capitulo haremos
referencia a algunos de los principales temas de
debate de esta forma de conocimiento fascinante

v engaiiosa: su papel en el procesamiento
inconsciente, su funcion en la toma de decisiones,
su sentido bésico de belleza o bondad, su empleo
enatajos de pensamiento y su funcién en los sesgos
cognitivos que influyen en c6mo usamos todas
nuestras formas de conocimiento. Finalmente,
seguimos sus implicaciones para nosotros mismos
cuando intentamos usar mejor nuestrasformas de
conocimiento paraconstruir nuestro conocimiento.

Las habilidades inconscientes

Por momentos, podemos cstar muy agradecidos a
nuestras intuiciones y el grado en ¢l que podemos
obscrvar, pensar o cjecutar acciones sin tener

que prestar atencion consciente. Cuando hemos
perfeccionado una determinada habilidad, por
cjemplo, ya no necesitamos llegar a conclusiones
conscientes o preocuparnos por actuar de la forma
adecuada: los conductores no necesitan prestar
atencién consciente a girar el volante (“;Manos,
agarren fuerte y giren a la izquierda!), nilos
escritores a los dedos en el teclado (*jDedo indice,
presiona la tecla “u’!"). Las acciones con las que
estamos familiarizados parecen “suceder solas” en
las circunstancias correctas.

Podria arguimentarse que estas habilidades
automdticas estan alimacenadas en nuestra
memoria procedimental, y que no es la intuicion,
sino la memoria, la quesnos permite andar en

Para la reflexidn

¢Qué habilidades tienes para las que no
necesitas el pensamiento consciente? ¢(Tus
manos, por ejemplo, parecen hacer algo
solas mientras tu mente esté en otro lado?
¢Considerarias que pones en prciica ese
conacimiento procedimental a través de la
intuicion, de la memoria o de ambas?

-~
CN

pensarbienlas cosas.’

ChristopherChabris y DanielSimons

..
L4

bicicleta o archivar papeles sin prostar atencion. Si
se considera ue la intuicién es un proccsamicnto
preconsciente. podemos considerarla una forma
de recurrir a la memoria procedimental para
recuperar y activar habilidades. Nuestras formas de
conocimiento operan juntas. De hecho, incluso el
lenguaje, que parece tan deliberado, estd influido
por su interaccién con la intuicién, pues a menudo
producimos cadenas de palabras sin planificar por
adelantado qué diremos. L.as palabras “salen solas”

La toma de decisiones

A menudo tenemos que seguir nuestros instintos,
hacer valmaunms v tomar decisiones basadas en

la intuicion. Cuando construimos conocimiento, lo
ideal serfa lener tiempo suficiente para evaluar todas
las justificaciones que nos presentan nuestras formas
de conocimiento: tiempo para considerar las pruebas,
para seguir indagando, para consultar todas las
perspectivas y para hacer una valoracion totahmente
fundamentada. Pero muchas veces tomamos
deecisiones a partir de nucstra intuicion, que es répida
en sus conclusiones y tosca en sus valoraciones.

Algunas de nuestras decisiones intuitivas son solo
cuestion de gusto y preferencia. ¢Qué opcion

es mejor? La ponderacion racional de pros y
contras puede permitirnos enumerar ventajas y
desventajas, pero la racionalidad no es buena para

: Nueva York: C 010,p.23"

? CHABRIS.C.; SIMONS, D.
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Foto de Boomer Jerritt

“La intuicion nos lleva mas alla de los limites”
David Pinel, graduado del Programa del Diploma
dellB, 1987
David Pinel tiene una maestria en planificacion
y desarrollo rurdl, y ha traba jado como asesor
comunitario y de planificacion estratégica. €5
profesor universitario de educacion al aire libre y
entrenador de guias, y dirige su propia compariia
de viajes de aventura, West Coast Expeditions.
Tanto en las actividades de aventura como en las
discusiones de planificacion estratégica, escuchar
2lgo en nuestro inferior ~de manera instintiva- nos
permite desempeiarnos en una linea de tension
optima que es sequra, emocionante, adecuada
y sensible a muchas variables cambiantes. La
intuicion nos Wleva mas alla de los limites y el
paradgjico riesgo de actuar solamente a partir de
lo que podemos explicar racionalmente. ;En qué
situaciones ese “sentido aracnido” hormigueante es
todo el “conocimiento” que realmente necesitamos?
A pesar del prondstico de una tarde tranquila, de
pronto nos encontramos remando con vientos de
mas de 30 kilometros por hora que parecen sequir
aumentando de velocidad. Las olas crecen por el
viento contra |a corriente de 1a marea que baj.
Miro por encima del hombro y veo que los otros
Kayakistas han dejado de sonreir y hacer bromas,

y estan mas concentrados ante las condiciones
mas dificiles, que requieren mas esfuerzo.
Instintivamente, todos estan remando mas cerca de
los demds y a ritmo firme. €50 es bueno

Mas adelante, fenemos que escoger. Nuestro
campamento, que es 1a me jor opcion para desembarcar,
est solo dos kilometros mas adelante. ¢Debemos tomar
ese atajo entre olas empinadas y atravesar un sector
de poca profundidad, con mucho oeaje (y algunas
rocas) entre dos islotes? €5 el camino mas directo. ;0
debemos sumar ofros 20 minutos y rodear los islotes
para evitar una rompiente dificil, elegir aguas mas
profundas y luego volver a remar a favordel viento
Junto a una costa rocosa con olas que rebotan?
A cada oleaje cambian las condiciones de las
opciones. Y a cada minuto la situacion empeora
por el viento y la marea en baja. Si nos detenemos
2 observar mas y discutir opciones, perderemos
impulso, y 1a demora cerrara la ventana de
oportunidad para la opcion mas corta y hara que el
camino mas largo y expuesto se torne mas dificil.
No hay “ensayo general” posible: tenemos que
decidirnos y actuar con compromiso organizado y
sin dudar. ;Estoy listo? (€N grupo est listo? ;Qué
instrucciones debo dar?
e nos enseiia a “reuni toda la informacion”
prudentemente antes de “evaluar los datos y las
opciones”, y luego decidir y actuar. €n la disciplina
de a planificacion profesional, esto se describe
como un enfoque “exhaustivo racional”. Para
algunos, “profesional” significa metédico y, por lo
tanto, explicable.
(Pero lo es? Por desgracia, en el lapso que requiere
encontrar informacién supuestamente exhaustiva,
1as condiciones y variables tienden a cambiar y
1a informacion recogida inicialmente se torna
insuficiente y desactualizada. €n cierto punto,
1a planificacion responsable y sensible se vale



« de nuestra intuicion, que nos dice que tenemos
suficiente informacion (o habilidad, o experiencia)
para tomar una decisin y ejecutarla, y que la
posibilidad de contar con mas informacion no
implicara necesariamente un resultado mejor.

La ventaja “profesional” puede venir de un

r iento y una accion , a partic

de una intuicion menos explicable que proviene de
{a experiencia y mejora las respuestas entrenadas.

Irnicamente, aunque la usamos todo el tiempo, la
intuicion no suele ensefiarse o fomentarse como
Justificacion suficiente para a accion, o como
forma fiable de saber qué es lo mejor. Aunque
intuicion no garantiza el mejor resultado, tampoco
lo garantizan las otras herramientas para conocer
y actuar. Aprender a buscar, escuchar y respetar

cuantificar reacciones emocionales como el gusto
e incluirlas junto con factores tales como el costo
o la distancia. (Recuerda el caso de Phineas Gage,
en la pagina 169). En tltima instancia, podemos
decidir dejar a un lado nuestra ponderacién
racional de los pros y los contras... y comprar el
par de zapatos que nos gusta, o elegir la universidad
que nos parcce mas arractiva. Podemos darnos
cuenta de que ya habiamos tomado la ducision
intuitivamente, con acceso a factores emocionales
que, racionalmente, habiamos desatendido.

En otras formas de establecer preferencias, también
podemos llegar a conclusiones sin saber bien como
lo hicimos. ¢Cémo equilibramos los colores y las
formas de una pintura para que quede “bien”?
£Como sabemos cuando dejar el pincel y decir
esta terminado”? ¢Podria la intuicion ser nuestra
forma de conocimiento? Cuando hablamos de la
emocion, consideramos su papel importante en la
toma de decisiones. Si aceptamos que la intuicion
es una forma de conocimiento complementaria,
podemos aceptar también que, cuando la usamos,
ras conclusiones integran a la emocion a

de un salto en nuestro razonamiento o juicio.

5510

De manera similar. podriamos ver que la intuicién
procesa nuestras percepeiones sensoriales

12 intuicion agrega una poderosa herramienta al
£quipo que ya tienes.

Reduzco mi velocidad para que todos puedan

oir mis instrucciones: deben sequir exactamente

mi camino por |a brecha, dejando un largo de

bote entre cada kayak, y doblar donde yo doble.
“¢Mguna pregunta? Todo bien?”. Una rapida ronda
de cabezas asintiendo y una sefial de okey del lider
de la retaguardia indican que todos estan listos,

€n unas pocas remadas, todos los kayaks forman una
fila, como automéviles ingresando fluidamente a una
autopista saturada, sin discusiones ni negociaciones.
Lruzamos la brecha en 90 sequndos, y vemos la
serenidad de nuesiro destino mas adelante. Tras
varias risotadas espontaneas y sonrisas, aceleramos
el ritmo y 1a charla durante el tramo final.

rdpidamente en algunos aspectos de la creatividad.
En las ciencias, por ¢jemplo, ;como obteneimos las
primeras impresiones de un patrén emergente en
nuestras percepciones sensoriales del mundo, y
dejamos que la imaginacion nos lleve a una hipdt
sobre una causa posible? ;Podria ser mediante la
intuicién? Obviamente, debemos conceder parte del
crédito a las otras formas de conocimiento, pero la
intuicién bien podria ser la primera y la mds rapida
en aprovechar nuestra conciencia del patron.

También en lo social parcce que a menudo
hacemos valoraciones intuitivas, fuertemente
influidas por nuestras primeras impresiones. Segiin
un psicologo social, “muchos psicologos creen
actualmente que la mayor parte de la cognicion
social se produce de manera rdpida, avtomatica y
sin esfuerzo-o sea, intuitivamente-, pues nuestra
mente evaltia a la gente que encontramos a partir
de rasgos tales como el atractivo, la amenaza, el
género y el estatus”.* Algunos psicologos sugieren
que esa intuicion puede tener una base evolutiva
que se remonta a los primeros encuentros
humanos con extrafios y la necesidad de decidir
en un instante si eran amigos o enemigos. Los que
tenian intuiciones mas precisas eran quienes mas
probabilidades de sobrevivir tenian.

* HAIDT, ). Moral Psychology. 2012
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Otros tipos de decisiones exigen més claramente
la capacidad de la intuicion para hacer calculos
répidos, especialmente cuando estamos bajo
presion. Y a veces esa intuicion parece ser bastante
fiable: cuando puede apelar a un conocimiento
que nos es profundamente familiar, como una
habilidad experta, parece que consigue tomar el
control con bastante liabilidad. Los ajedrecistas,
por cjemplo, pueden confiar en su capacidad para
reconocer pairones para no tener que pensar on
todas las consccuencias posibles de un movimiento
y, en cambio, reconocer secuencias familiares.

Aparentemente, cuanto mayor es la experiencia
y ¢l conocimiento, mds fiable es la intuicin, y
mis valiosa resulta en situaciones que exigen
isiones instantdneas. El profesor Hodgkinson,
de la Universidad de Leeds, cuenta la historia de
un piloto de Férmula Uno que de pronto frene de
manera abrupta cuando se acercaba a una curva
muy cerrada, aunque podia ganar la carrera si
mantenia la velocidad. No podia explicar por qué
habia frenado asi. Mds tarde, cuando vio un video,
“advirtié que la multitd, que normalmente lo
habria estado alentando, no estaba mirando como
se acercaba a la curva, sino hacia el otro lado,

de manera estdtica. Esa habia sido la sefial. No
procesd el hecho de manera consciente, pero supo
que algo andaba mal y frend a tiempo”. Asi, evité
chocar contra una pila de autos amontonados més
adelante en la pista. Su intuicion le salvé la vida.>

de

De manera similar, los grandes deportistas
desarrollan habilidades para leer patrones y anticipar
jugadas intuitivamente. El notable jugador de hockey
Wayne Grotsky, porejemplo, ha contado como hace
pases hacia lo que para el resto de nosotrosserian
espaciosv. i que cierto ¢

de equipo llegard a tiempo.® En este capitulo,

David Pinel. un experimentado guia de kayaks y

de actividades al aire libre, comenta que confia en

su inticion —a la que llama su “sentido arécnido”
cuando evaliia riesgos en una situacion compleja
mientras las variables cambian a su alrededor.

Pero la intuicion basada cnla experiencia

es especilica de cada campo: un ajedrecista
intuitivamente brillante no es confiable como
guia intitivo al aire libre, ni ticne ideas

perspicaces especiales sobre el mercado de valores.
Aparentemente, no existe una persona que sea
genéricamente intuitiva.”

sin cmbargo, incluso cn aquellos que no tenemos
conocimiento experto alguno, pucde haber
momentos en los que tengamos que confiar

por ejemplo, cuando
decidimos en un instante si confiar en un extrafio,
tomar por una calle oscura en vez de otra, creer
en una persona y no ¢n otra, o pedi ayuda. En
las situaciones de mayor complejidad, podemos
esperar que nuestras intuiciones hayan recogido
mis informacién de la que somos conscientes... jy
hagan las conexiones correctas!

Ademds de forma de procesamicnto cognitivo
rdpido de patrones externos, concxiones y
personas, también sc ha sugerido que la intuicion
es una fucnte dejuicios morales. Haidt y Joseph
dicen que tomamos decisiones morales a nivel
instintivo y lucgo las racionalizamos:

Las intuiciones morales son una subclase de
intuiciones, en la que los sentimientos de
aprobacién o desaprobacién estallan en la
concicncia cuando vemos u ofmos sobre algo
que hizo alguien. o cuando consideramos
decisiones para nosotros mismos.*

Entre las reacciones a las que denominan
intuiciones morales estan los “destellos de
sentimiento” al ver sufrir a la gente, ¢n particular
cuando ofros provocan su sufrimiento, o al ver
personas que hacen trampas o no devuelven
favores. Haidt ha torizado que la gente tiene
“fundamentos morales” y que, ¢n cuestiones
sociales, los liberales y los conservadores
intuitivamente ponen el acento en diferentes
combinaciones de valores morales.

Apresurarse al error

Aunque nuestro procesamiento preconsciente
veloz nos ayuda a tomar decisiones y hacer juicios
rapidos, también puede llevarnos a cometer
errores ridiculos, y quizd a peligros inadvertidos

JustaHunch,

© GLADWELL, Malcolm. "

tode 1999,

" New Yorker. 2 d
# PIGLIUCCI, Massimo; GALEF, Julia.

08,02 a genius.htm

\d Nonsense* (podcast). New YorkCity

1112896936

Skeptics.
* HAIDT, 13 JOSEPH.C."

".Daedalus, 133:4 (otofio, 2004), pp. 55-56.



Pregunta matematica rapida
———————

Con qué rapidez puedes calcular lo siguiente?

Un bate y una pelota cuestan, sumados, 1,10
délar. El bate cucsta 1 délar mds que la pelota.
Cudnto cucsta la pelota?'®

Christopher Chabris y Daniel Simons, los
investigadores que crearon el experimento del
gorila invisible (pagina 89), nos advierten sobre
las consecucncias de seguir nuestras intuiciones
diarias defectuosas:

Lo que aceptamos y creemos de manera
intuitiva surge de lo que colectivamente damos
por sentado y entendemos, v la intuicion influye
en nuestras decisiones de manera automdtica
eirreflexiva. La intuicion nos dice que les
prestamos atencion a mas cosas de las que les
prestamos atencion, que nuestros recuerdos

son mds detallados y robustos de lo que en
realidad son, que la gente segura de si misma

es gente competente, que sabemos mas de lo
que en realidad sabemos, que las coincidencias
y las correlaciones demuestran causalidad, y

que nuestro cerebro tiene grandes reservas de
poder que son faciles de liverar. Pero en todos
nuestras intuiciones se equivocan y, si
guimos ciegamente, nos puede costar una
fortuna, lasalud o, incluso, la vida.”

La intuicién, después de todo, solo nos da juicios
generales de ciertos patrones que se observan en
el mundo. Es una forma de conocimiento a la

que debemos tratar con cuidado y atencion. Su
rdpida capacidad para conectar acontecimientos
en una narracién, inferir causas de manera
instanténea, captar patrones de forma acelerada,
procesar inconscientemente habilidades
adquiridas y atribuir sentido apresuradamente nos
permiten tomar decisiones rapidas en sitvaciones
de incertidumbre y manejar algunas de las
complejidades del mundo. Pero, al mismo tiempo,
puede impedir nuestro mejor juicio y hundirnos

Turespuesta fue 10 centavos? Si fue asi,
cometiste ¢l mismo error que la mayorfa de los
estudiantes universitarios encuestados por los
psicélogos cognitivos. Aléjate un instante del
pensamiento intuitivo y piénsalo de manera mds
racional y consciente. Prucba otra vez.

en el error. Si queremos elaborar nuestro
conocimiento de manera fiable, tenemos que
examinar més detenidamente la intuicion como
forma de conocimiento,

Laheuristica y los sesgos coghnitivos
Algunos de los atajos comunes que toma la
intuicién en el pensamiento se conocen como
“heuristica”, es decir, estrategiaspara la toma de
decisiones y la resolucién de problemas que muchas
veces nos sirven, en especial cuando la informacion
es incompleta o los problemas son complejos. Nos
ofrecen “reglas generales” para hacer juicios y
tomar decisiones usando el sistema cognitivo rapido
y asociativo del cerebro (el Sisterna 1): la intuicion
como forma de conocimiento.

El sistemacognitivo mds lento, consciente y
reflexivo (el Sistema 2) ~la razén como forma

de conocimicnto- pucde no verificar, total o
parcialmente, la exactitud de los juicios rapidos.
Kahncman y Frederickexplican: “El Sistema 1
propone rapidamente respucstas intuitivas a los
problemas dejuicio en cuanto estos se prosentan, y
el Sistema 2 controla la calidad de esas propucstas
para avalarlas, corrcgirlas o anularlas. Si conserva la
hipétesis inicial sin grandes modificaciones, los juicios
que finalmente se expresan se llaman intuitivos*."

Cuando la razén no anula ni corrige nuestro atajo
heuristico, cominmente demostramos “sesgos
cognitivos”, errores sistematicos en el pensaimiento.
Hace mucho que se reconoce la tendencia humana
alos juicios apresurados, las ideas preconcebidas

v la fijacién obstinada en lo que ya se pensaba.
“Sesgo cognilivo” €s Una expresion nueva para una

° CHABRIS,C.;SIMONS,0.T"

010,

** HAIDT,J; JOSEPH, C "
 GILOVICH, T; GRIFFIN, D.; KAHNEMAN, D

Daedalus 133:4(otof0,2004), pp. 55-56

Judgment.L  Press, pp. 49-81.
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caracterfstica humana muy antigua, que se estudia
en nuestros tiempos con las nuevas herramientas
cientificas de las ciencias cognitivas.

Aunque hay numerosos patrones de pensamicnto
que pueden catalogarse como “sesgo cognitivo”,
algunos de ellos son particularmente wtiles para
esclarecer nuestra biisqueda de los ideales de
mentalidad abierta y pensamiento critico. En

este libra nos hemos ocupado hasta ahora de
cuatro, que resumiremos a continuacién. No
hemos hablado antes de otros seis. pero creemos
que reconocerds el tipo de pensamiento en otras
personas y. quizd, en ti mismo

Cuatro sesgos que Ya conoces
Una de las cosas realimente llamativas de

estos sesgos cognitivos es que probablemente
reconoeemos lamayoria de ellos. Los cientificos
cognitivos, con sus métodos contemporaneos de
investigacion, estan arrojando luz sobre: el nivel
del cerebro en el que algunas de estas debilidades
atraen hace mucho a los escritores satiricos, y que
seguramente hemos observado nosotros mismos,
ial menos en orras personas!

1. El sesgo confirmatorio

El sesgo conlirmatorio, nuestratendenciaa ver ¢
interpretar de acuerdo con lo que ya pensamos,
debe ser algo familiar para tia esta altura.
¢Recuerdas los problemas que plantea para un
control de coherencia de la veracidad? (Mira la
pagina 59). Si juzgamos la verdad de una afirmacién
basandonos solamente en si “tiene sentido” o no,
0'si cs coherente con 1o que ya sabemos, podemos
tender a reforzar 1o que ya creemos y descartar
alirmaciones de conocimiento que pondrian cn
duda parte de nuestro actual cuerpo de creencias. El
sesgo confirmatorio funciona de esemodo, en una
forma preconsciente: nos hace ver lo que coincide
con nucstras creencias y nos impide ver, 0 nos

lleva a rechazar, 1o que no coincide. ¢Recucrdas las

ry3
1]

Un hombre convencidocontrasu voluntad,conserva

su opinion en realidad.

Dicho tradicional

~a
~a

dificultades, que consideramos parala percepcion
sensorial, de suspender las expectativas para ver
lo que realimente hay? Este ¢s un sesgo cognitivo
importante, una tendencia genérica que adopta
distintas formas més especilicas.

2. La ceguera de atencién

Los cientiticos cognitivos dicen que hay un sesgo
que consiste en una forma negativa del sesgo de
conlirmacion: 70 vemos lo que 710 esperamos ver.
¢Recuerdas el experimento del gorila invisible
(capitulo 5)?

3. El sesgo retrospectivo

Este es el sesgo del “iLo supe todo el tiempo!”, que
vimos en el capitulo sobre la memoria. El sesgo
retrospectivo es un sesgo de confirmacion dirigido
al pasado: lo que sabemos en el presente influye
enlo que recordamos haber advertido en el pasado
y céma recordamos que lo interpretamos. Con
frecuencia pensamos, después de los hechos, que
teniamos mas previsidn que la que exhibimos en

SU MOMeNto, 0 NOS preguntamos por qué otros

no pudieron prever lo que mds adelante parec
obvio: por ejemplo, ;c6mo es posible que el
gobierno estadounidense 1o haya advertido las
sefales de peligro previas a los ataques terroristas
del 11-5?

4. La heuristica de disponibilidad
¢Recuerdas que también lo vimos en el capitulo
sobre la memoria? (¢ No?) Intuitivamente,
tratamos los acontecimientos que saltan a la mente
como si fueran algo comin o representativo, pero
larazén por la que se nos aparecen con lanta
rapidez puede ser, precisamente, porque son

muy pococomunes, Aparentemente, tendemos a
sentirnos impresionados ¢ influidos por cuestiones
anecdéticas, historias o ¢jemplos que s alojan en
nuestra imemoria.

Seis mas que vale la pena conocer

S. La heuristica del afecto

La heuristica del afecto es particularmente
reconacible, quizé, para 1os que somos conscientes
de que no nos gusta hacer cdleulos racionales



o matematicos para evaluar pros, contras o

probabilidades. Las intuiciones no se llevan

nada bien con las estadisticas y los cdlculos de

probabilidades, pero de todos modos tendemos

a aceptarlas.

Al juzgar probables riesgos o beneficios, la

heuristica del afecto clasitica los riesgos como

buenos o malos de una manera excesivamente

simplificada, baséndose en las emaciones asociadas

con cada una de las alternativas. Como han

descubierto los publicistas, el hecho de relacionar

una cosa con un sentimiento agradable nos lleva

a creer que los riesgos de elegirla son bajos. ¥ a

la inversa, asociar una cosa con un lenguaje o

con imdgenes que inspiran temor hace que la

consideremos mis arriesgada y le veamos menos

benelicios. Cuando dependemos de los atajos que

tomamos, no pensamos de manera analitica y no

vemos el panorama general. Los resultados pueden

ser las divertidas incoherencias que describe el

escritor David McRaney:
Las historias ticnen sentido en un nivel
emocional, asi que cvalquicr cosa que suscite
micdo, empatia u orgullo superaré a las
confusas estadisticas. (...) Hard que lleves
acrosol de pimicnta mientras taponas tus
arterias comiendo burritos. Instalard detectores
de metales en los colegios, pero dejard las
papasfritascn el meni. Creard fumadores
vegetarianos. Los peligros primarios conocidos
son faciles de ver, faciles de prevenir, aunque
amenacen peligros mayores.”*

Se dice que algunas heuristicas tienen un origen
evolutivo, y su simplificacién del mundo sin

duda podria ser vitil para la supervivencia. Es fdcil
conjeturar un sesgo posible para la heuristica del
alecto en las asociacionesemocionales, positivas o
negativas, que podrian hacerse respecto de lugares
seguros o peligrosos. Pero también es facil ver

las limitaciones de este: atajo de-pensamiento en
situaciones mds complejas.

6. El efecto halo

Las intuiciones pueden reconocer patrones y
conexiones, pero no podemos contiar en que lo
hagan con exactitud. El “efecto halo”, por cjemplo,

muy bueno en

nos hace pensar que si alguien
algo, es probable que también lo sea ¢n otra cosa;
una buena opinion sobre el caracter del vecino se
traslada a una evaluacion de su inteligencia; o,
considera que un empleado es competente en una
tarea, esa idea se generaliza v se estima que es bueno
para todo. De manera similar, en ciertos estudios se
suponia que la gente airactiva era mas agradable y
tenia mas probabilidades de tener una vida feliz y
satisfactoria; ya eran “ganadores” en un dominio, asi
que se suponia que debian serlo en todo.

se

Un ejemplo mis delicioso del efecto halo esla
transferencia de las cualidadespositivas de la comida
de una forma que nos alienta a ignorar sus cualidades
negativas. La psicologa de la salud Kelly McGonigal
comenta: “Las investigacionesmuestran que las
personas que estan a dieta subestiman de manera
notable las calorias que contienen los alimentos
rotulados como ‘sanos’ u ‘orgdnicos’. También
sienten que los pueden comer todos los dias, aunque
seaobviamente un abuso®.'* Estriste reconacer que
incluso los alimentos organicos o llenos de nutrientes
pueden sabotear totalmente una dieta restringida si
también contienen aziicar o grasas.

Actividad de discusién

Adopta un sesgo

Elige uno de los sesgos cognitivos que
presentamos aqui y addplalo durante

una semana. Cuidate de él en W propio
Ppensamiento y trata de advertir sus efectos
sobre lo que ves y oves a tu alrededor. Cuando
termine lasemana, lleva a tu clase de TdC
10dos los ejemplos que hayas encontrado.

Si todos tus compadieros adoptan un sesgo
cognitivo, compartan los mejores ¢jemplos.

?.La falacia del costo perdido

La “lalacia del costo perdido” parece, en principio,
muy diferente del efecto halo, pero tiene en
comin con él una forma de pensar que ignora las
complejidades y nos disuade de cambiar de idea.
Siinvertimos tiempo o dinero en una eleccion, es
probable que nos aferremos a ella para no perder

Youe

** MCRANEY, D, Why You Have y
DeludingYourself. NuevaYork:GothamBooks, 2001,p. 145.

. Why

2 MCGONIGALK.”

ipower Psychology Todoy. 2012
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lo invertido: si ya hemos pagado la entrada del
cine, iremos a ver la pelicula aunque tengamos
ganas de quedarnos en casa, y por lo comin nos
quedaremos hasta el final aunque nos parezca
aburrida, porque ya hemos hecho el esfuerzo de ir.
De manera similar, si el gerente de una compaiiia
que ha invertido en un equipo se entera de que
hay un modelo diferente que ofrece mds ventajas
y puede hacer el misimo trabajo de manera mds
rentable, de todos modos no lo cambiard, porqu
no quiere perder el dinero ya gastado.

En un ejemplo mds grave, un pais puede seguir
sumando fuerzas militares a un conflicto aunque.
noestéyendobien, porque la retirada seria dificil
siya se han perdido muchas vidas por la causa

¢Cudl estu primera reaccidnante estafotografia?¢Te
preguntas qué hizo para terminar entre rejas?;Supones
que probablementemereceestar en prision? La falacia
del i un mundo d i

8. La falacia del mundo justo

Este sesgo cognitivo se basa en crecr que el mundo
s justo y que la gente merece su fortuna o su
infortunio. Nos encantaria que ¢l mundo funcionara
asi. Si sentimos que el mundo os justo, tenemos
una sensacion de mayor control de nuestra propia
vida y una mayor sensacion de seguridad: como

no nos merecemos la desdicha, no nos succdera.

La creencia intitiva on que el mundo realmente
funciona asi se denomina “falacia del mundo justo”.

Lamentablemente, esta falacia lleva a la tendencia a
culpar de la desgracia a las propias victimas. ¢ Violaron
auna mujer? Seguro que ella hizo algo que provoce
la agresion! A pesar de toda la informacién existente
sobre las circunstanciasreales de las violaciones

(los violadores suclen serpersonas conocidas de las
victimas, y la ropa que estas usaban es irrelevante),
este mensaje sigue siendo comiin, y la culpa y la
vergiienza se suelen adscribir a la mujer. A veces se
expresan ideas similarcs sobre las victimas del acoso
olaintimidacién escolar. (No podia defenderse solo?
¢No podia responder? :Qué le pasa... a la victin?

La buena y la mala suerte dependen muchas veces
de las cualidades personales y el esfuerzo, pero
muchas otras veces no. En la vida cotidiana, la gente
no tiene las mismas posibilidades desde el principio,
ni el mismo control de su vida. En el mundo real,
alos malos a menudo les va bien y los buenos
acaban aplastados. Racionalmente, lo sabemos. Sin
embargo, tendemos a pensar de otro modo. En un
estudio en el que los participantes debfan observar
cémo dos hombres resolvian acertijos, se les dijo
que al final se habia entregado a uno &- los dos
hombres, al azar, una gran suma de dinero. Aunque
sabian que la recompensa se habia entregado al
azar, los observadores evaluaron mejor a la persona
que la habia recibido, y consideraron que era “mds
inteligente, mds talentosa y mds productiva”.!”

Este sesgo cognitivo, al igual que otros, elimina
todas las complejidades de la causalidad para
afirmar un patrén simple del mundo; en este
caso, con la sensacion de como deberia ser el
mundo como lugar seguro en el que vivir. Las

complejas a una versidn del mundo en la que la gente
“tiene 1o que merece", ya sea bueno o malo.

a sociales de este sesgo cognitivo son
evidentes. Genera la creencia de que los pobres
merecen ser pobres y los ricos merecen ser ricos.

1 KANODIA, C; BUSHMAN R ; DICKHAUST, O

Asymmetries". Journal of Accounting Reseorch. 1989, vol. 27, némero 1, p. 59.

** MCRANEY, .
Deluding Yourself. Nueva York Gotham Books,2001,p. 108109

. Why 3 oys Youre



Para la reflexion

Muchos estudios cognitivos sobre estos sesgos
se realizaron en los Estados Unidos. ¢Qué
diferencia habria si se estudiaran las reacciones
cognitivas instantdneas en una cultura que
hiciera menos hincapié en el individuo y las
elecciones individuales? Como se trata de un
drea de estudio bastante nueva, y también

se estd trabajando en ella en otras partes del
mundo, es muy probable que cn los proximos
afios aprendamos mds sobre el tema.

Al respecto, es interesante advertir el reciente
reconocimiento de la influencia de la cultora: es
mas probable que los asidticos tengan en cuenta
las circunstancias contextuales tanto para los otros
como para ellos mismos, y no caigan en este sesgo.
Esa diferencia coincide con otros hallazgos sobre
las diferencias culturales en nuestra forma de ver

y pensar: los estudios muestran que mientras los
estadounidenses se centran en detalles especificos,
los asidticos observan mds ¢l contexto, v que alli
donde las noticias estadounidenses subrayan los
atributos personales, las asidticas x* centran mds en
los factores contextuales. '

Agrega a wu “Lista personal de temas
interesantes”, para explorarlo cuando puedas,
el marco religioso de las ideas del “mundo
justo” y ¢l mérito en el dmbito humano.
Piensa en elcielo y el infierno, el karma, la
reencarnacién, las ideas de castigo divino
(plagas y pestes), la diferencia entre el
determinismo y el destino en el abordaje del
tema del libre albedrio, ¢l “problema del mal”
en la filosofia, v la idea general de causalidad.

El sesgo de atribucion es evidente en el debate
piblico occidental cuando hay perspectivas en
conflicto: la gente suele presentarse a si misma
como racional y con ideas claras, en tanto que ve a
sus oponentes como impulsivos y confusos. Segin
los psicélogos, la atribucién viene como un sesgo
dejuicio rapido ¢ intuitivo,  las justificaciones y
l0s argumentos se agregan luego para confirmar el
juicio instanténeo. En un estdio de las actitudes
respecto del control de las armas de fuego en los
Estados Unidos, un psicologo social presenta un
ejemplo sorprendente:

También son claras las implicaciones adicionales

para la accién: la creencia en que la gente merece
1o que tiene puede reducir la compasion y el
sentido de responsabilidad para actuar en favor de
los desafortunados. La falacia del mundo justo nos
impide examinar las causas psicologicas y sociales
complejas de- la miseria que aqueja a las personas

(...) Oirdn a alguien atribuir su propia posicién
auna eleccion intelectual razonada (“Estoy a
favor del control de armas porque las estadisticas
muestran que la criminalidad disminuyc cuando
disminuye la cantidad de armas” o “Estoy cn
contra del control de armas porque los estudios

o los grupos. muestran que a mds armas, menos crimenes”),
v la opinién del otro sobre el mismo tema a una
cuestién emocional (“Estd a favor del control
de armas porque es un liberal recalcitrante que
necesita identificarse con la victima® o “Esta

en contra del control de armas porque es un
conservadordespiadado que necesita sentirse
envalentonado con un arma“).'”

9. El sesgo de atribucion

En el sesgo de atribucién, asignamos a nucstras
acciones causas mucho mejores y, a nucstras
creencias, razones mucho mejores que a las de
otras personas. Si somos exitosos, por ¢ jemplo,
podemos atribuir nuestro éxito a nuestra capacidad
v esfuerzo (nuestras propias caracteristicas),

en tanto que atribuimos el éxito de otros a

sus conexiones y la suerte (circunstancias
contextuales). Si tropezamos v nos cacmos,
podemos atribuir la caida a una gricta cn la accra
(circunstancias contextuales), mientras que si es
otra persona la que tropicza v se cac, podemos
considerar que es torpe (sus propias caracleristicas)

Como se ve en este ejemplo, la presentacion real
de argumentos para apoyar los juicios intuitivos
puede ser deliberada y desarrollada. Aqui, el
tratamiento del punto de vista opuesto recurre

a una forma de la falacia del argumento del
espantapdjaros (pgina 134) para caricaturizar

a los oponentes, que es la forma mas rapida de
desestimar lo que dicen.

** WINERMAN, L.~ . ychology. American Febrero de 2006, vol. 37,
nimero 2,p. 64.
+ SHERMER, M 011,p.26!
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Esic sesgo cognitivo sin duda obstruye ¢l
intercambio de conocimiento; sugiere que, en
algunos contextos, las personas no intercambian
ningiin conocimiento. Aunque aportan su
propio pensamiento al fondo comiin, no toman
¢l pensamiento de otros. Por el contrario, se
mantienen Tuera de la “zona de intercambio®
arrojan piedras verbalmente

Por lo tanto, cuando se trata de evaluar perspectivas
opuestas, decididamente tenemos que observar
cémo se presentan las ideas desde dentro del
intercambio mismo, y no solo lo que dicen los otros,
desde fuera, sobre esas ideas. El reconacimiento del
sesgo de atribucion también nos plantea -a quienes
queremos ser buenos pensadores, con la mente
abierta y eritica- el desafio de ver nuestras propias
tendencias cuando evaluamos afirmaciones de
conocimiento y perspectivas

10. El sesgo del punto ciego

Reservamos para el final el sesgo cognitivo que
creemos que mds te gustara. El “sesgo del punto
ciego” es nuestra tendencia a ver como los sesgos
cognitivos afectan a los otros, pero no ver como
nos afectan a nosotros mismos. En respuesta a esto,
¢qué podemos hacer, ademds de reimnos? jQué
criaturas tan graciosas somos!

¢0ué viene primero: la creencia o
la justificacion?

Sin duda, para considerar ¢l conocimiento
plenamente, tenemos que tener en cuenta a las
personas. Las personas son las que conocen, con
todas sus formas de conocimiento, con todas las
creencias que elaboran a partir de ellas, y con
todos sus sesgos. Independientemente de cuanto
insistamos en que la gente debe evaluar las pruebas
antes de llegar a conclusiones, tenemos que
aceptar que los sercs humanos no son maquinas
evaluadoras de prucbas.

El divulgador cientifico Michael Shermer llega
a sugerir que el modelo ideal de conocimiento
que pr en el capitulo 4 inar las
justificaciones y luego decidir qué aceptar— es lo
contrario de lo que hace la gente realmente:

Forjamosnuesiras creencias a partir de una
variedad de razones subjetivas, personales,

emocionales y psicoldgicas, en el contexto de
entornos creados por la familia, los amigos,
los colegas, la cultura y la sociedad en general;
después de forjar nuestras creencias, las

d di . justifi v racionaliza
con una diversidad de razones intelectuales,
arguimentos convincentes v explicaciones
racionales. Primero viencn las creencias, y
luego las explicaciones de esas creencias.'®

El sesgo confirmatorio parcce descartar el
pensamicnto. Si aspiramos a ser pensadores
criticos con una mentalidad abierta, obviamente
debemos examinar muy cuidadosamente nucstras
tendencias humanas. Cuando consideramos cémo
se ocupa nuestra mente de las justificacione
tenemos que obtener conocimicnto de nuestro
propio yo y de la forma en que intercambiamos
ideas con otros

Superar los problemas de la
intuicién

{Como podemos, teniendo en cuenta nuestros
juicios intuitivos, aprender sobre nosotros
mismos y aprender a pensar mds claramente?

Asi como hicimos al hablar de la percepcion
sensorial como forma de conocimiento en el
capitulo 5. proponemos no preocuparnos por la
imperfeccion humana, sino trabajar en cambio tan
reflexivamente como podamos con las formas de
conocimiento que tenemos.

En ese capitulo haciamos cuatro sugerencias
para superar las limitaciones de la percepcidn
sensorial: prestar atencicn, suspender las
expectativas, separar la observacion de la
interpretacién y verificar las propias
abservaciones. Entonces, después de haber
examinado otras [ormas de conocimiento,
¢ves mis claramente qué desafiantes pueden
ser esos objetivos?

¢Coincidirias cn que una exploracion del
conocimiento es, en efecto, una exploracion

de nuestra propia humanidad? Esa es, en
nucstra opinion, una de las cosas que hacen csa
exploracion tan interesante.

A continuacion, te ofreccmos algunasideas para
aprovechar al mdximo la intuicién como forma
de conocimiento.

* SHERMER, M

2011,p.5.




a. Aprende sobrelos sesgos cognitivos.

No estamos condcnados a repetir cternamente

los mismos crrorcs. La sola conciencia de que
tendemos a tener Sesgos cognitivos ¢s un paso
hacia su reconocimiento, que lleva a una respuesta
mas racional y deliberada y a corregir nuestro
pensamiento.

b. Trata de activar el pensamiento racional.

Cuando llegamos a una conclusion de manera
intuitiva, podemos estar en lo cierto, en espedial
en situaciones en las que nuesiros juicios rapidos
se basan en una considerable experiencia y
conocimiento de contexto. Pero tambiénpodemos
estar equivocados. En lo ideal. la corazonada

o ¢l presentimiento no deben ser el fin de

nuestra indagacion, sino su inicio. Como dice el

CAPITULD 12 | LA INTUICION

d. Piensa en la gente, no solo en los puntos
de vista.

Entender ¢l funcionamiento de las intuiciones
puede arrojar luz sobre lo que sucede cn
algunos intercambios de conocimicnto
polarizados. Los cientificos australianos John
Cook y Stephan Lowandowsky investigaron
por qué mucha gente rechaza los fundamentos
cientificos del cambio climatico, e identificaron
tres “efectos contraproducentes” cuando la
gente enfrenta argumentos fuertes contrarios a
su perspectiva

o Elargumento opositor suele afianzar
el sesgoconlirmatorio: cuando la gente

ente amenazadas sus creencias

fundamentales, fortalece su perspectiva

cientifico cognitivo David Myers: “El j
inteligente, ¢l pensamiento critico, suele comenzar
con corazonadas autosuficientes, pero contintia
cuando uno examina los supuestos, evalda las
prucbas, invita a las criticas y ponc a prucba las
conclusiones”* El papel de la intuicién en los
métodos de las ciencias, por ejemplo, es exactamente
ese: generar corazonadas ¢ hipotesis. Luego la razan,
¢l otro componente de nuestro sistema de cognicion
doble, puede dar el paso siguiene.

c. Practica los argumentos en contrario y el
cambio de perspectivas.

Para liberarnos de parte de la influencia del sesgo
confirmatorio, podeimos tratar de desarrollar
habitos mentales flexibles. Cuando llegamos

a una conclusion, podemos preguntarnos qué
podria decirse cn su contra, o desde otro punto
de vista. Cuando nos encontramos frente a
perspectivas opucstas, podemos preguntarnos con
qué supucstos diferentes empezamos y si tenemos
valores distintos que influyen en la informacién
que consideramos importante. (QUé tencmos en
comiin? (Como siempre, mira la pagina 30). La
demostracion de estas habilidades de pensamiento
estd incluida en los criterios de evaluacion del
curso de TAC. Es probable que ¢l pensamicnto
flexible te convierta en un mejor investigador

en cualquier drea de conocimiento y te permita
participar en tus diversas comunidades de mancra
mds eficaz.

o Lasexpli
apoyo a un argumento pucden hacer que
la gente accpte un argumento mas sencillo
¢ intuitivamente mds Fdcil de comprender,
aunque sca inexacto.

o Larepeticion de un relato falso, pero conocido,
para poder refutarlo, hace que sea mds facil de
recordar de manera acritica.

Tcticas complejas en

La idea general es que la comunicacion del
conocimiento (y no solo sobre un tema en
particular o desde una perspectiva particular)

tiene que tener en cuenta no solo los hechos, sino
también a las personas. “Lo que importa no ¢s solo
qué piensa la gente, sino cmo piensa”

Nos atreveriamos a sugerir que, en ¢l
intercambio de afirmaciones de conocimicnio

¥ justificaciones, la calidad de las conexiones
con la gente puede, en muchos contextos,

ser tan importante como la calidad de la
informacion. El argumento en contrario que
proponemos mas arriba no tiene que implicar
que se presente con animosidad. Probablemente
podamos comunicar el conocimicnto con mas
cficacia si tratamos a los ofros con respeto,
sacamos el intercambio de ideas de la arena de
la confrontacién, en la medida de lo posible, y
desarrollamos nuestra paciendia, capacidad

para la empatia y autoconocimiento.

* MYERS, David G.,"Do What You Feel, Maybe - the po

".In Character. 1 P

t. Lucia |

2011,

2 COOK,J s
[5de noviembre de2011]
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La intuicién: una forma de
conocimiento de TdC

Asi pues, concluimos con una Gltima sugerencia
para aprovechar al méximo nuestras intvicioncs.

e. Aprecia el poder de la intuicién bien
usada.

Aunque la intuicién creaalgunos problemas
cuando tratamos de elaborar conocimiento fiable,
también puede ayudarnos mucho a captar patrones
y relaciones, y a hacer valoraciones y totmar
decisiones rapidas. Como forma de conocimiento,
apela a todas las demds para darnos acceso rapido a
nuestra experiencia, habili y imiento

 Alimenta

Esunamaravilla,

Ll

Laciencia

peligr prop
destruirla intuicion,sino fortalecerla,agudizarnuestro
pensamiento y profundizaruestrasabidurfa. (..) Enel
deporte, los negocios y la espiritualidad,entendemos
ahora laintuiciéndel peligroantes de una caida,y

de manera ige

mente oculta.!

David 6. Myers

Cuando tenemos el “presentimiento” de que a un
amigo le pasa algo, la “sospecha” de que la persona
que acabamos de conocer no es muy contiable o la
“corazonada* de que podria scr ttil llevar nuestra
investigacion en cierta dircecion, hariamos bien

en prestar atencion a nuestra intuicion. Quiza no
alcance para llegar a una conclusion sélida, pero
puede alertarnos sobre situaciones que nuestro
procesamiento mds racional ha pasado por alto
completamente

¥ puede impulsarnos a una accién que nos salve la
vida. Alli, exactamente alli... jentre los arbustos! Saltas
hacia atrds cont el corazén palpitante. jJustoa tiempo!

[l
I

Para la reflexid

Confias en tus propias intuiciones? ¢Por qué,
0 por qué no? Si t respuesta s “Depende”,
de qué depende?
¢Es probable que la experiencia adicional, la
reflexion y el pensamiento critico influyan en
la naturaleza o la calidad de (s intuiciones?
¢La intuicién cs una justificacion convineente
para el conocimicnto compartido?

2 MYERS,DavidG. The Powers.
artcles/200212/the- powers-and-perils-ntuition
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skM Las formas de conocimiento y las
areas de conocimiento

Actividad de discusién

Interpreta la imagen

g/\a ;

No puedes mirar esta imagen sin interpretarla
en alguna medida, aunque no sea mds que
para reconocer qué representan las lineas: un
hombre, una mujer y una nifia. ;Qué piensas
que estd sucediendo? ¢Por qué piensas ¢so?
Antes de seguir adelante con el libro, escribe
brevemente tw interpretacion. Al final del
capitulo verds e interpretaras otra ilustracion.

Después de ocho capitulos, regresamos al mismo
punto del mapa. (Recuerdas que al final del
capitulo 4 te prometimos que lo hariamos? Nos
proponiamos hacer un gran recorrido por las
ocho formas de conocimiento y volver luego a
las preguntas que habiamos estado discutiendo
en ese momento. Pues aqui estamos, otra vez en
1o alto de la colina, mirando los vastos contornos
del conocimicnto. Pero ahora tienes una mayor
conciencia de nuestras diferentes formas de
conocimicnto y de muchos factores humanos
involucrados en el intercambio de conocimiento

lenguaje

percepcion
sensorial

Formas de
conocimiento

Alfinal del capitulo 4 te presentamos grandes

preguntas de conocimiento, que desde ese momento

hemos estado explorando de diversos modos:

o ¢Como contribuyen las formas de conocimicnio
al conocimicnto personal y al conocimicnto
compartido?

¢Cémo ofrecen las formas de conocimiento
justificaciones para las afirmaciones de
conocimiento?

Estas mismas preguntas, junto con otras, nos llevaran
ala proxima etapa de nuestro viaje, a través de las
dreas de conocimiento que hemos elaborado.

Después de todo 1o que has estado pensando y
discutiendo sobre las formas de conocimicnto, es

hora de abandonar cicrio grado de formalidad y
llamarlas con nombresms familiares. Para reforzar
csa familiaridad, en este capitulo de transicion

en ocasiones nos referiremos a las “formas de
conocimiento” simplemente como formas y alas
“drcas de conocimiento” como dreas. También nos
ascgurarcmos d que las forntas y las dreas interacticn
de manera amigable para que nuestro viaje sea cordial

Primero, a manera de resumen y repaso, echaremos
una mirada a las maneras en que va las he'mos visto
vincularse. Luego, veremos las diferentes relaciones
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queestablecen en distintas formas de conocimiento
compartido. Desde lo alto de la colina, observaremos
el agitado panorama de abajo:

1. Las formas intcractiian entre si.

2. Las formas interactian cn un contexto, dentro
de una perspectiva

3. Las dreas nos dan conocimiento de las formas.

4. Las formas desarrollan las dreas: clasificacion y
conceptos.

5. Lasformas desarrollan las dreas: metodologia.

6. Las formas y las dreas interactiian en un
contexto, dentro de una perspectiva.

1. Las formas interactdan entre si

Cuando te lasformas de conocimien o
el capitulo 4, i mostramos, a manera de simplificacion
Giil, Ia lista de- ocho. Tomarlas como “formas de
conocimicnio”distintas resulta i Giil

La rueda de formas de conocimiento no es cstatica,
sino dindmica. Aunque hayamos separado las
formas para considerar cada una de manera aislada,
también hemosreconocido, una y otra wez, como
interactian. Simplemente recuerda al nifio que
irataba de reconocer y nombrar a los “perritos” en
el capitulo sobre la razon, con numerosas formas
de conocimiento en juego, o piensa en el papel -
la percepeion sensorial y el lenguaje para tratar

& identificar con precision qué s la “emaocién”
como forma de conocimiento. Re-cuerda el sistcma
de cognicion doble de intuicién y razén, y cémo
influye en la percepcion sensorial y la memoria.
(Recuerdas, ademas, las incertidumbres que rodean
alos informe's de- testigos, en quienes influyen,
como minimo, la percepcion sensorial, la memoria
vla emocién? ¢Como respondiste a las preguntas
sobre la interseccion de la fe con todas nucstras
otras formas de conacimiento, o a las preguntas
sobrc: la imaginacién cuando recurre a otras formas
de cimiento para crear una nucva? Antes

paraidentificar componcnies importantes de nuestro
proceso de conocimicnto, y también para separarlas a
fin de considrar sus rasgos caracteristicos. Cada una
de ellas nos prosenta, individualmente, preguntas de
conacimiento valiosas. Juntas, alrecen un conjunto de
caminos excelentes paraabordarla pregunta central:
*¢Cémo conocemaos/sabemos?”.

Cuando nos adentremos en las drcas de: conocimiento,
ircmos viendo cada vez mas quc, cn los e mas
complejos, s sumamente il identificar caminos
especiticos y establecer un vocabulario comuin.
Primero ubicamos dénde queremos ir y qué queremos
decir, y luego podemos poner ¢n accion nucstras

ideas de manera més eficaz. A esta altura, ya puedes
hablar con tus compaieros. con una comprension
compartida, sobre: o que: quicres decir cuando hablas
de “perecpcion sensorial”, “intuicion” o “fe”, y pucdes
usar ¢sos conecpios para scguir discutiendo las
preguntas de conocimicnto, como hards cuando te
ocupes de las drcas de conocimiento de TAC.

A esta altura, puedes tambiénapreciarmas cabalmente
cicrtos rasgos del modelo de la rucda de- formas de
conocimiento que estamos usando. El perimetro

del circulo y las barras transversales de la rueda

unen todas las formas entre si,con una gran zona de
intercambiocentral en la que todas pueden juntarse.
Esa idea es también familiarpara ti a esta altura: que
nuestras formas de conocimiento scentrecruzan ¢
interactian. También reconocerds que una rueda
pucdemantenerse quieta para su analisis, pero que sus
rasgos s desdibujan cuando gira al ser usada.

de seguir avanzando, te sugerimos que realices la
actividad “{Un minuto! Hablemos de las formas”,
para hacer un repaso rapido... y como diversion

2. Las formas interactGan en un
contexto, dentro de una perspectiva
Cuando usamos nuesiras formas de conocimicnto,
1o hacemos en algin lugar del mundo, en un
contexto real con diferentes perspectivas. Las
usamos de manera interactiva, si, pero con
diferentes combinaciones y equilibrios, cn diferentes
circunstancias y distintos contextos culturales
Esta idea también debe ser ya familiarpara ti. Piensa
en el concepto de “perspectivas® que fonmulamos en
el capitulo 1, en particular para las ideas culturales y
politicas, y que hemos estado usando desde cntonces,
consultando nuestra guia de andlisis (pagina 30)
Las perspectivas culturales, politicas, religiosas y de
01ros 1ipos que constituyen nuestras cosmovisiones
influyen en nuestras maneras de usar todas nuestras
formas de conocimiento. ¢(Recuerdas. por ejcmplo,
la historia de la Sra. Ngo y la eleccion cultural & las
escaleras en el capitulo sobre la percepcion sensorial,
0 las discusiones sobre la comunidad de sordoscn
los modelos médicos y culturales de la sordera?
Probablemente recuerdes, del capitulo sobre la
emocion. la firme sugerencia de que las emociones
que sentimos en situaciones especilicas, y nuestras
reacciones, son influidas por nuestras culturas
También cres consciente de la convergencia de la
percepcion sensorial y las emociones con la memoria,
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Actividad de discusién

jUnminuto! Hablemos de las formas

a Se divide la dlase en grupos de 3 0 4 alumnos.
Cada grupo necesitara dos hojas de papel
grueso, de diferentes colores.

h. Screcorta cada hoja en ocho rectangulosiguales
para crear dos conjuntos de “cartas”. Se escriben
los nombres de las ocho formas de conocimiento
de TdC en cadaconjunto y se colocan ambas
pilas con los nombres hacia abajo. 1.os alumnos
sesientan en circulo a su alrededor.

c. Sejugaran varias rondas. En cada ronda
habrd un cronometrador, un orador y un
juez, y cada una de esas funciones pasard a la
persona de la izquierda por turno.

d. Se elige al primer orador. Este toma una carta
de cada pila y la da vuelia, para tener dos
formas de conocimiento. (Si la carta de las
dos pilas es la misma, se vuelve a colocar una
de ellas en la pila y se toma otra carta).

iCronometrador, prepirate! Tendras que contar
los segundos: un reloj o un teléfono celular serviran.

Orador, tienes solo 20 segundos para
prepararte, v debes hablar durante un minuto
sobre como interactian tus dos formas de
conocimiento.

v de cudn profundamente puede versealectada
esacombinacion por las experiencias del mundo,

Objetivos:

Hablar claramente y sinparar.

Mencionar todas las maneras posibles en que esas
dos [ormasde conocimiento se interconectan,

no solo enumerandolas, sino explicando qué se
quiere decir (por ejemplo, como influye cada una
en laotra, como se oponen o colaboran, como
explica cada una a la oira, 0 cémo funcionan
juntas para un objetivo especifico).

Dar al menos un ejemplo de su interaccion desde
un drca de conocimicnto {es decir, una de las
asignaturas del Programa del Diploma del 1B).
© Dar al menos un ejemplo de su interaccion
a partir de la observacién personal de la vida
cotidiana.
Juez, escucha atentamente y preparate para
calificar (el maximo posible es de 10 puntos):

2 puntos por cada concxion clara y distinta
que haga el orador entre las formas de
conocimiento

2 puntos por cada uno de los ejemplos, sison
claros
1 punto por hablar sin parar (con pausas de

no mas de 5 segundos)

* | punto cxtra si piensas que el orador estuvo
animado o divertido

Debes otorgar la puntuacién dentro de los

20 segundos siguientes al wrno del orador. Si

cumple las condiciones, no dudes en otorgarle

10s 10 puntos.

Otrasideas: Todo el grupodebe agregar ahora

rapidamente cualquier idea que se le ocurra sobre la
6n de formas de i del orador.

Lucgo se vuelven a mezclar las cartas con las otras y
la ronda pasa a la izquicrda. ¢ Quién gana? [Todos!

v el papel que le damos en nuestra vida. De manera
similar, incluso la interaccion entre la emacién y la

personales y colectivas,
nuestros contextos sociales

luidas por

De todas las formas de conocimicnto, ¢l lenguaje es
quiz la mds obviamente enraizada en la cultura,

perolo mismo puede suceder con la fe, ¢l modo en
que conceptualizamos esta forma de conocimicnto

6n en la empatia -esa capacidad que, a su
vez, miotiva las maneras en que usamos nuestras
formas de conocimiento- se ve influida por el modo
en que nos desarrollamos en nuestro propio hogar
v los contextos educativos en distintos lugares

del mundo. (De hecho, al considerar la influencia

REAS OE CONOCIMIENTO

215



216

PARTE 2 S FORMAS OE CONOCIMIENTO

del contexto y el modo en que desarrollamos y
usamos nuestras formas de conocimiento, solemos
enfrentarnos a una pregunta de investigacion y
una teoria actual importante: ¢En qué medida,
como seres humanos, nos vemos alectados por lo
innato/herencia, y en qué medida por lo adquirido/
entomo?).

Antes de seguir avanzando, lee en la seccion
“Voces” lo que comenta Sylla Cousineau, un

“Descubri que el
J2ponés intervenia en
mi pensamiento”

Yo ya tenia 21 afioscuando’
empecé a aprender
Japonés, pero descubri

ese momento de madurez

relativa y como persona Sylla Cousineau
2jena a ella, terming infecviniendo en mi pensarmiento,
Quiza no cambid los filtros a fravés de los cuales veo la
realidad, pero sin duda los modifico.

EnJapon, tradicionalmente, uno nunca esta determinado
por el yo como individuo, sino siempre como miembro
de un grupo, y 1a lengua esté configurada de ese

modo. Al aprender japonéstuve que llegar a una

nueva comprension de mi mismo, y de a jerarquia y el
grupo, y 12 lengua me obligd a internalizar esa nueva
comprension, en parte de manera intelectual y, en parte,
orgnica, €\ idioma japonés estd construido de una forma
que suele dificultar saber qué se quiere decir hasta el
final de la oracion. Ese aspecto estructural, 2si como

el hecho de que es una lengua totalmente situacional,

me llevaron a convertirme en una persona que escucha
rmucho mejor, con mayor sintonia con lo quelos otros
pueden querer decir, y menor propension a proyectar mi
propia comprension sobre. o que expresan.

Aates daba por sentado que [ sinceridad era 2lgo

que se veia en |a cara de una persona, que la verdad
podia y debia leerse en la mirada de alguien. Ya no. €n

profesor plurilingiie de Historia del Programa del
Diploma del 1B, sobre cuando empezé a aprender
japonés cuando era joven. Sylla comparte su
experiencia personal de ingreso en una cultura y
su lengua. Cuando hayas leido lo que dice sobre la
experiencia, considera las siguientes preguntas:

® ¢Qué formas de conocimiento parcce usar
cuando aprende la lengua en Japén? ¢Qué
mds sc necesita para hablar la lengua, ademas

Tapon, el lenguaje corporal prescrito s tal que insistic

en expresarse de manera personal hace que uno se
sientararo, Resulta algo 10s¢o, agresivo. En la sociedad
J2ponesa,los senfimientos més infimos no se exhiben,
50 que s reservan; no es una cultura de representacion
del yo, sino de representacion por consenso. En Japon,
en general uno trata con la gente completamente en su
funcion social; todo esté codificado, y flue, con apoyo de
1o esperado: uno siempre sabe qué hacer o decir.

Por eso, en Occidente suele pensarse que los japoneses
son hipocritas, pero, en cierto sentido, o son menos
que los occidentales, porque nadie engafia a nadie. Me
resulta mas honesto. La mascara es una mentica, pero
e una mentira socialmente verdadera En Occidente
también usamos mascaras, pero fingimos que son
nuestro yo real. De hecho, tenemos una “neurosis de
\a representacion” -aumentada por la television, las
peliculas y otrosmedios, con su énfasis en las caras—
por la que 1a gente actiia en su propia vida: “Estoy
feliz. Estoy engjado. ¢No lo ves en mi rostro?”.
Dichoesto, con la aparicion de o5 teléfonos moviles primero
 los teléfonos inteligentes més adelante, en los ditimos,
aiios se- produjo un grancarnbiode actitudes en Japén. La
sociedad japonesa se ha vuetto més atomizada y los vigjos.
bdios estinsiendo erosionados porla prevalencia de la

icacion electronica movil (especial los mensaies

e texto), que ha llevado a una crisis de \as convenciones y
haforzado a sus usuarios a una idiosinceasialingiistica.

Sylla Cousineat!




CAPITULD 13 | LAS FORMAS OE CONDCIMIENTO Y LAS AREAS OE CONOCIMIENTO

.

de saber como ubicar y pronunciar las
palabras? A partir de tu propia experiencia

en ¢l aprendizaje de lenguas que no son t
lengua materna, ¢qué formas de conocimiento
descubriste que interactian cuando las hablas
en un contexto real?

£Qué conacimiento previo o de contexio aporta
Sylla Cousincau a la experiencia deaprendizaje
dela lengua y qué extrae de clla? En w propia
experiencia, ¢qué arcas de conocimiento
contribuyen al maximo aprovechamiento de la
experiencia? ¢Es valiosa una comprension de la
sociologia, la politica, la psicologia, la historia u
otras dreas?

3. Las dreas nos dan conocimiento de
las formas
Hemos aprendido mucho sobre como operan
nuestras formas de conocimiento a través de
nuesiras dreas de conocimiento, muchas de las
cuales las investigan de manera activa. Quiza
hayas advertido, en los capitulos anteriores, cudnto
hablamos de la investigacion reciente

Hasta la comprension basica de los concepios clave
que recorren nuestro debate sobre las formas s
basa en lo que otros han aprendido antes. Si miras
atrds, reconocerds, por ejemplo, que el tratamiento
de las perspectivas en el capitulo 1 le debe mucho

Sentidos y sensibilidades antropoldgicas
por Thomas Hylland Eriksen

(..) ¢Como ditiere el uso de los sentidos entre
culturas? ;Cémo pueden explorarse el olfato, el
tacto y el sonido etnograficamente? ¢Qué problemas
metodoligicos surgen de las variaciones?

En muchos irabajos etnograficos —probablemente
en la mayoria- hay un sesgo visual evidente. Las
descripciones de las configuraciones de campo
suelen concentrarse en la organizacion espacial,
los edificios, las plantas y, en general, en lo que

¢l ojo pucde vor. Como sehala Mary Louise Pratt
(1986), los sonidos, los gustos y los olores tienden
a estar notablemente auscntes. Constanee Classen
(1993) destaca que los onge de las islas Andamén
viven en un mundo organizado por ¢l olor, y
relaciona el “deterioro olfativo de Occidente”

con ¢l crecimiento del racionalismo cientifico.
Mientras que en la antigiicdad y el medioevo

la rosa sc asociaba con ¢l olor, en el siglo XVITI

su propésitoprincipal cra “solazar lamiraday,

en consccuencia, solazar la mente” (Classen,
1993, p. 27). Paul Stoller afirma algo similar
(1989) cuando dice que, en la antropologia,

s han dedicado muchos esfuerzos dispersos a
estos sentidos, pero se han hecho pocos estudios
sistematicos. El trabajo de Stoller sobre los
sentidos en la sociedad y la cultura abarca desde
las memorias incorporadas hasta la clasificacion
delos olores, en tanto que David Howes (2003,
2004) se ocupa igualmente de comparaciones
interculturales y de la especificidad cultural de los

sentidos como fenémenos sociales y culturales en
sociedades cspeciticas.

En su monografia pionera, Sound and Sentiment,
Steven Feld (1982) describe a los kaluli, un
pueblo de Nueva Guinea para el cual el sonido y
la musica son categorias cosmologicas centrales.
Los kaluli no solo clasifican las aves segiin su
aspecto, sino también segtin su canto. De hecho,
Feld muestra como ¢l sonido funciona como
sistema simbalico de sentido en la sociedad
kaluli. El sonido y la musica son, por lo tanto,
sumamente importantes para los kaluli. Més

en general, Walter Ong (1969; véase también
Stoller, 1997) sostiene que las sociedadesorales,
a diferencia de las ilustradas, tienden a no
“representar” el mundo, y por eso no ticnen,
nun sentido estricto, una “cosmo-visiéon”, sino
que “moldean la realidad cn términos auditivos
integrales, tales como la voz y la armonia”.
Classen compara tres sociedades orales (1o tzotzil
de México, los onge de las islas Andaman y los
desana de Colombia), y seiala que las tres ticnen
formas diferentes de entender el mundo: “Los
tzotzil organizan ¢l cosmos por ¢l calor; los onge.
por ¢l olor; y los desana, por el color” (Classen,
1993, p. 122). En otras palabras, la dicotomia
visual-auditivo es demasiado simplista, pero al
menos sefala la importancia del estudio del uso
social de los sentidos, y de la reflexion critica
sobre la excesiva dependencia, en etnograffa, de
la vista y las metaforas visuales (Salmond, 1982).*

ERIKSEN,T.H. SmallPlaces, Largel

3%edicion,pp.253.

Londresy 2010,
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alos estudios culturales y la ciencia politica, y
que el tratamiento de la verdad en ¢l capitulo 3

le debe mucho a la filosofia. La mayoria de las
falacias del argumento que presentamos en las
secciones “Pensamiento critico” entre capitulos
tienen también una larga historia, y las distintas
versiones de la mayoria de ellas tienen también, en
alros contextos, nombres en latin de dos milenios
de antigiicdad. Cuando desarrollamos conocimiento
personal de- los conceplos centrales de TdC,
recurrimos al conocimiento compartido del pasado.

Nuestra comprensién contemporanea de cdno
conocenos ha recibido una considerable influencia de
la investigacion de las ciencias cognitivas, un estudio
interdisciplinario de cémo funciona la mente. Nos
hemos encontrado con las ciencias cognitivas una

y otra vez. por ejemplo, en los debates sobre como
se adquiere el lenguaje (capitulo 8), o en las ideas
sobre el sistema de cognicion doble formado por la
inwicion y la razon (en particular, en los capitulos 7
v 12), 0 en la heuristica y los sesgos cognitivos que
influyen en como llegamos a conclusiones a través
de Tormas tales como la percepcion sensorial y la
memoria. Entre las ciencias cognitivas se incluyen la
neurociencia (biologia, quimica y otras), la psicologia,
la lingiiistica, la antropologia, la filosofia y la
inteligencia artificial. Comparten conocimiento sobre
el proceso mismo de pensamiento y conocimiento.

Claramenic, nuestras dreas nos brindan una mayor
comprension de nuestras formas. Antes de seguir
avanzando, te sugerimos que leas un ejemplo de
cdmo lo hacen en la seccion titulada “Sentidos y
sensibilidades antropolégicas”. Cuando lo hayas
leido, considera las siguientes preguntas:

Qué aprendemos sobre las influcncias
culturales en ¢l uso humano de: la percepeion
sensorial a partir de los estudios que menciona
Eriksen (aunque no hace gencralizaciones
universales aplicables a todas las sociedades)?

¥ registrar observaciones? ¢Cudl es la funcion
de la reflexion critica sobre las deficiencias
metodolégicas en cualquierdrea de conocimiento?

4. Las formas desarrollan las dreas:
clasificacién y conceptos
La relacién entre formas y dreas va mucho mas lejos.
Construinos nuestras dreas de conocimicnto usando
las formas de conocimiento. Nuestras observaciones
del mundo, nuestras emociones, nuestras intuiciones
¥ razonamientos, nuestra fe, nuesira memoria,
nuestra imaginacion y nuestras lenguas nos
brindan las formas a través de las cuales obtencmos
conocimiento. Las dreas de conocimiento aceptadas
en contextos académicos son especializaciones de
nuestro conocimiento cotidiano, que usan las forntas
para abordar ciertos contenidos dentro de su alcance
v desarrollar métodos de estudio adecuados.

Uno de los elementos mds importantes del
conocimicnto, ya sea cotidiano o académico, es

la forma en que clasificamos el mundo y nuestro
pensamiento. Generalizamos y ponemos nombres, y,
en el proceso, establecemos los caminos que seguira
gran parte de nuestro conocimiento. Esta idea ya
debeser familiar para ti, quizd especialmenteporlos
capitulos sobre la razén (generalizacion), el lenguaje
(los nombres), y la emocién v la fe (la importancia de
la definicién dc los conceplos). Como veremos cada
vez mis en toda la parte 3 de este libro, la forma en
que dlasificamos nuestras ideas en el lenguaje —cs

ry]

Clasificar aranue:

Cadavezque g , por

‘ejemplo, unarbol, i Cad:
nacione:

ii. ¢Observaste cuanto menciona Erikscn a otros megms[___]v:adamquep"udmimsaemmemns
antropologos en su revision de la ” 8 ”
En este breve Iragmento, ¢en qué medida su " P ,
argumento depende de que la antropologia o s T A T B
no sca conocimiento personal, sino o ; iy
compartidoa través dc la publicacion? ;s ; -

iii. Eriksen expresa preocupacion por lo que ve como I =
un sesgo en las “ctnogralias”, es dedir, en los L 3
registros culturales que hacen los 6
Por qué es importante ¢l método de estudio George Lakaff
-la metodologia & una disciplina-para hacer 3

* LAKOFF, G. Women, Fire and Dangerous Things. Chicago: University of Chicago Press, 1987, pp. 5-6.



El juego de la clasificacién
S dusigna una persona para que busque 12 objetos
tan diversos como sea posible. Los objetos deben
colocarse de manera tal que todos pucdan verlos.
S forman grupos de 3 0 4 integrantes. Cada grupo
debe clasilicar los 12 objctos en categorias. Las
reglas son las siguicntes:

Regla I: Crear tres o cuatro categorias que
incluyan a todos los objetos. Describir cada
categoria con el rétulo “Cosas que son |...]”

Regla 2: Cada categoria debe tener dos o més
abjetos (jnada de caiegorias vacias!).

Regla 3: Cada objeto debe pertenceer aunasola
categoria.

Regla 4: Ser 1an creaiivos como sea posible. Se
pueden manipular los objetos para ayudar a que
la creatividad lluya.

Cuando todos estén listos (probablemente,
después de 15-20 minutos de discutir las
apciones), cada grupo describe su esquema de
clasificacion al resto de la clase. 1.a clase critica
los distintos esquemas de clasilicacidn. Enire los

decir, cémoestablecemos nuestros conceplos- tiene
una gran influenciasobre la forma en que construimos
nuestras diferentes dreas de conocimiento.

Ahora dedicaremos més atencion a la clasificacién
v a ver algunas de las implicaciones de cémo lo
hacemos. Te recomendamos que empieces jugando
¢l juego de dlasificacién que presentamos y discutas
con tu clase las preguntas de seguimiento. En ese
juego te enfrentards directamente a algunas de las
caracteristicas de los esquemas de clasificacion.

Pero ¢eudn ciertas son las categorias que construimos?
Si se basan en la observacidn, ;son enunciados de
conodimientoprecisossobre el mundo? Si se basan

en convenciones sociales, ¢son Giles? Y si lo son, ¢para
quéy para quién? Si se basan en juicios de valor o se les
atribuyen valores, zen qué se basan esos juicios de
valor y quiénes los sostienen? Si son definiciones, ¢cudn
claras y utilcs son?

La clasilicacion basada en la observacion es basica
para poder distinguir una picdra de un drbol o,

esquemas que sobrevivan al escrutinio, el que
mejor cumpla la regla 4 serd ¢l ganador.

Preguntas de seguimiento

© ;Quéformas de conocimiento de TdC se
usaron para establecer las categorias?

£Qué diferentescriterios de clasificacion considerd
la claseen general, independientemente de si
funcionaron 0 no? ;Para qué propasitos seria ttil
cada conjunto de criterios?

¢Qué diticultades aparecieron al crear las
categorias? Si la regla 3 fue la mas diici
qué crees que fue asi? ¢Esta regla es necesaria
para un esquema de clasificacion itil? Cuando
colocas personas y objetos en categorias en tu
vida cotidiana, ¢sueles encontrar que no se
ajustan con exactitud a las categorias?

De qué formas puedes clasificarte 1 mismo?
£Como podrias estar clasificado en la base de
datos de tu colegio, en el consultorio de tu
médico, en las fuerzas armadas de tu pais o
entre los fabricantes de productos tales como
pantalones o teléfonos celulares, por nombrar
algunos ejemplos? En cada una de estas
categorias, ¢se aplica la regla 32

con mayor precision, un drbol de un arbusto.
Algunos grandes proyecios de conocimiento han
tratado de clasificar nuestro mundo siguiendo la
regla inclusiva 1 v la regla excluyente 3 de nuestro
juego. Piensa, por ejemplo, en Carlos Linneo en

la década de 1730, cuando empez6 a desarrollar
sus impresionantes obras, Species Plantarum y
Systema Naturae (reinolfilo/clase/orden/familia/
género/especie). Se proponia clasificar todos los
elementos del mundo natural, pero ¢l debfa

ser su criterio de clasilicacion? El peso, el color, la
densidad, la textura, la forma, la simetria o incluso
el olor: cualquiera de esas caracteristicas podria
haber servido como rasgo distintivo importante

de la inmensa variedad de elementos que Linneo
se proponia clasificar. Durante 35 afios, revisé su
sistema continuamente, incluyendo nuevas plantas
v especies aniimales. Cuando, en la 10.” edicion,
decidié clasilicar a las ballenas como mamiferos y
no como peces, hizo un hallazgo significativo sobre
las caracteristicas que eran importante

“ UPPSAL p

_Lhtmi
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Act

dad de discu

de las clasifi

Aunque algunas de nucsiras clasiticaciones son

“hambruna®? ¢Designar una crisis con csta
palabra implica alguna responsabilidad para la
mundial?

bastante triviales, hay otras con impli
importantes para la comprension y la accion.
Considera con tus companeros los siguientes
ejemplos. ¢Cules son las implicaciones para la
forma en que se aplican las categorias?

Qué se quiere decir con “triaje” y como se
establecio? ¢Cudles son las implicaciones de
este esquema de clasificacion para la accién?
<Qué es la “Clasificacién integrada de la
seguridad alimentaria y la fase humanitaria”
y c6mo se establecié? ¢ Qué significa

En su Species Plantarum (1753), Linneo clasilica
aproximadamente 8.000 especies vegetales de todo
el mundo, en tanto que en su Systema Naturae (12."
edicion, 1758) incluye unas 4.378 especies animales.®
La mancra en que Linneo usé las formas de
conocimiento ¢s importante para la clasificacion
que construy6. Podemos conjeturar que us6 la
imaginacién: ¢cémo podria no haberlo hecho?
Probablemente fue la intuicion la que lo llevé

a algunas de sus categorias, y la emocion, la
memoria y la fe también fueron parte del proceso.
Sin embargo, cuando consideramos su esquema
de clasificacion, todos estos posibles antecedentes
desaparecen. En sus resultados cientificos, lo tinico
que reconocemos son la percepcion sensorial
(observacion), la razén y el lenguaje (en la
solisticada nomenclatura binominal)

También es importante la forma en que el esquema
de clasificacion de Linneo admitia cambios. No solo

Para la reflexion

£Qué funciones desempenan en la clasificacion
las generalizaciones apresuradas y el sesgo
confirmatorio?

¢Cudl es la diferendia entre una generalizacion,
un estereotipo y una caricatura? ;Cémo influye
cada una en cmo pensamos?

¢Cuando se clasitica a un feto como

ser humano? ¢ Cuales son las posibles
implicaciones de esta clasificacion?

¢Cuando se clasifica a una persona que vive
en una sociedad como “cxtranjero ilegal”,
“refugiado”, “inmigrante” o “ciudadano*?
:Qué implica ser ubicado cn cada una de esas
categorias?

¢Puedes pensar clasilicaciones en tu propia
sociedad, y quizé en tu propia vida, que sean
signiticativas para las actitudes o la accién?

1o revisé ¢ mismo a medida que trabajaba, sino
que otros cientificos modificaron su clasificacion

a partir de nuevas investigaciones realizadas. Los
virus, por ejemplo, ¢pertenecen a una categoria de
organismos vivos? En 1935 fueron degradados a la
“categoria de compuestos quimicos inertes”.¢

Cuando ¢l objeto de estudio o contenido wmitico
de un drea do conocimicnto parcce tener menos
regularidades observables que el mundo natural,
las clasificaciones que en ella se construyen
pueden no cumplir la regla inclusiva | del juego
(incluir todo en una categoria) o la excluyente 3
(pertenecer solo a una categoria). Los materiales
complejosa menudo escapan a las categorizaciones
precisas en las ciencias humanas y la historia, dado
que se ocupan del pensamiento y la conducta
humana (del pasado y el presente); también

en las artes. pues se ocupan de productos de la
creatividad, y en la ética, que se ocupa de la moral

Ademas, las ciencias humanas y la historia estudian
la forma en que los seres humanos construyen

sus categorias. Estas drcas de conocimiento suclen
ocuparse de nuestras “construccioncs sociales”,

¢s decir, de las clasificaciones que no observamos
en el mundo, sino que inventamos social o
culturalmente. Si encajamos en los sistemas y estos
nos resultan beneficiosos, usualmente no pensamos
mucho en las categorias. Pero ¢alguna vez tuviste
que completar un formulario y ¢ encontraste

con que no entrabas cn las categorias de una

* HUNT INSTITUTE. Order from Ch

. The search f

* VILLARREAL, L. " Tienen vida los virus?".Investigacidn y Ciencio. Febrero 2005. N° 341. Dispanible en htp//wwwinvestigacionyciencia,es/
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forma que te permitiera responder? ¢Los nombres
completos siempre tienen un solo “apellido” y mas
de un “nombre de pila”? ¢Los nombres de pila

se ubican usualmente en primer lugar? Tenemos
multitudes de sistemas culturales y convenciones
de dlasificacion como esta, junto con montones de
formas de clasilicar a las personas (por ejemplo,
por clase o casta, o por roles de género) y medir ¢l
mundo (por cjemplo, distancia, tamaio, direccion).

Ala pregunta “¢Esta clasi ficacidn es exacta?”, que
aplicamos a las observaciones del mundo natural,
tenemos que agregar, entonces, “¢Quiénelabord
esta dlasificacion?” y *¢Para qué propdsito y en beneficio
dequién?”. Después de todo, nuestras categorias
conllevan implicaciones para la manera en que
pensamos y, quizd, para cémo actuamos en el
mundo. Las clasificaciones de género y raza son
particularmente potentes a nivel social, dado que
la forma en que se imponen e interpretan implica
poder social. Lo que afinnamos que sabemos sobre
las categorfas de la gente influye en sus destinos. El
estudio cientifico de la raza, por ejemplo, no:
que este concepto no tiene una realidad biologica,
¥ que la categorizacion racista se fija en ciertas
variables humanas, entre muchas, y les adosa
juicios de valor y emociones.” ¥ sin embargo, esta
construccién social de sentido y valor ha influido
de manera significativa en la historia del mundo

s

Este tipo de clasificacion suele ser resistente al
cambio, pucs estd arraigada en los prejuicios de
la socicdad. Como dicen los analistas sociales
Ella Shohat y Robert Stam: “El racismo a
menudo viaja acompaiado por ¢l sexismo,
clasismo y la homofobia. Asi, los sistemas de
estratificacion social se superponen (...)"* Al
clasificar, claramente, no tratamos solo con
abjetos, sino con concepros. Mientras construimos
nuestro conocimiento, debemos examinar con
cuidado los conceptos que usamos, para ver qué
damos por sentado o aceptamos junto con ellos.
Cuando mis adelante nos ocupemos de las dreas
de conocimiento, tendremos razones para prestar
atencion a las categorias que usan para el andlisis y
los tipos de lenguaje que emplean

Dejamos este tema con una pregunta final sobre
nuestra forma de categorizar los conccptos usando
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otros conceplos: “¢La definicion es clara?”. Como
podré reconocer cualquiera que siga los debates
sobre “multiculturalismo”, cuando los participantes
en un debate hablan de cosas diferentes, es muy
poco el conocimiento que intercambian.’ Como
veremos en reladi ;

on conlas dreas de conocimiento,
la forma en que clasificamos nuestras ideas en el
lenguaje —es decir, cmo nombramos v definimos
nuestros conceplos— tiene una influencia importante
en la forma en que investigamos ¢ intercambiamos
ideas. De hecho, cuando nos ocupemos del marcode
conocimiento que estructurara nuestras discusiones,
veras que el lenguaje y los conceptos tienen una
categoria conceptual importante propia.

S. Las formas desarrollan las dreas:
metodologia

Claramente, cuando clasificamos, nuesiras formas
de conocimiento interactan para darnos gran
parte de nuesiro conocimiento cotidiano y, cuando
desarrollamos sistemas de clasificacion conscientes
o estudiamos sistemas construidos sacialmente ¢n
las diferentes dreas de conocimiento, para darnos
gran parte de nuestro conocimiento académico
Cuando tomamos més conciencia de como
influyen en nosotros esas cateporias v tratamos de
no caer en errores o prejuicios, estamos ejerciendo
nuestra capacidad de pensar de manera critica.
Estamos dando un paso gigantesco ¢n ¢l camino
hacia métodos de estudio conscientes y cuidadosos.

L.a forma en que usamos nuestras formas
de conocimiento en las diferentes dreas de
conocimiento depende del abjeto de estudio o
contenido tematico y las metas de estas. ¢En qué
consisten estas dreas y qué quieren hacer? Las

artes no usardn el mismo equilibrio o la misma
combinacién de formas que las ciencias naturales, y
ninguna de ellas usard las formas del mismo modo
que ¢l conocimiento religioso. Estas dreas hablan

de cosas diferentes, para diferentes propasitos; en
consecuencia, emplean sus formas de conocimiento
de manera diferente en sus métodos.

Nucstras dreas pucden ubicarscen un espectro cn
cuanto a sus metas, desde la subjetividad hasta la
objetividad (mira ¢l cuadro de vision panordmica

7 " Race, P ) ®
* SHOHAT,E.STAM, R ine y Paidds, Planeta
deLibros,2009
. EnMOST UNESCO. Documento

° INGLIS.C."

4.1985.
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Actividad de discusién

El sol en el jardin: el lenguaje en las ciencias
yla poesia

El sol en el jardin

La luz del sol en el jardin

se endurece y enfria

No podemos atrapar el instante

en sus redes de oro.

Cuando todo se ha dicho

no podemos pedir perdon.

Nuestra libertad, como lanza libre,
avanza hacia su fin;

la Tierra obliga, sobre ella
descienden aves y sonetos;

¥ pronto, amigo mio,

no habré ya mas tiempo para bailes.
El ciclo cra bueno para el vuclo
desatiando las campanas de la iglesia,
y cada vil sircna

de hierro y 1o que decia:

la Tierra obliga,

morimos, Egiplo, morimos.

Y no csperar perdén,

ndurccidos de nuevo on ¢l corazon,
pero felices de estar

bajo la lluvia y el trueno contigo,

y agradccdos también

por la luz del sol en ol jardin.

Louis MacNeice

Ellenguaje en las ciencias

Alumnos de Fisica: ¢qué os la luz? ¢Como la
doscribirian cn Fisica?

Alumnos de Quimica: ¢como desc
0r0? ¢Qué ¢s e la tabla periddica?

Alumnos de Biologia y Sistemas Ambientales y
Sociedades: ¢qué es un jardin, 0 un ecosistema?
¢Cuil es lareaccion de las plantas a la luz en el
proceso de fotosintesis? ¢ Pueden dar una formula?

irfan ol

¢Por qué es importante clasificar nuestros
conceptos usando el lenguaje y compartir una
definicién al ponerle nombres a las cosas?
¢Cuiles la actitud en las ciencias respecto de la
ambigticdad en las definiciones?

Denotacidn y connotaciones diarias

Ahora considera las connotaciones de las palabras.
sus matices de sentido, y n o su significadodenotativo.

e ;Qué asociascon “luz del 5012 ¢"Luz del sol”
significa algo difercnte de “luz”?

£Qué asocias con “oro”? ¢Qué historias o
leyendas conoces en las que el oro es important
£Qué deportes o acontecimientos sociales?
£Qué asocias con un “jardin”? ¢Tienes
recucrdos personales, o asociacioncs culturales
o rligiosas?

Ellenguaje en la poesia
o ¢laluzdel sol “se endurece y enfria”
literalmente? ¢ Tratarias de atrapar literalmente
un instante? ;MacNeice habla realmente en el
poema de un jardin y la luz del sol?

¢“Pedir perdon” es: a) pedir disculpa, o b)
pedir la cancelacion de un castigo tal como una
ejecucion? ¢ Como lo sabes? En poesia, ¢lodas
las interpretaciones son igualmente vélidas?
“Morimos, Egipto, morimos” es una
modificacion de las tltimas palabras de Marco
Antonio de Roma a su amada Cleopatra de
Egipto en Antoniio y Cleopatra. IV, xv, 41, de
Shakespeare. .0s amantes no pueden escapar
a sus funciones piiblicas y las fuerzas del
imperio. ;Por qué usa MacNeice aqui las
palabras de Shakespeare? ¢ Tomar prestado el
trabajo de otro sin reconocerlo seria aceptable
en las ciencias?

¢Esperarias que en el lenguaje cientitico

se usaran el ritmo, la rima, aliteraciones,
asonancias y palabras aparentemente elegidas
por su sonoridad?

£POT qué se repite MacNeice? ¢No logroy
expresar lo que queria la primera vez?

&Tu interpretacion del poema cambia si te
decimos que MacNeice lo escribio en 1937,
cuando vislumbraba la guerra en Europa?
¢(Entendiste que las sirenas de hierro eran los
avisos de ataque aéreo?

Una poesia, al igual que una cancion, puede
agregar asociaciones personales que s

sumen a su sentido para ti en lo personal. (Te
sorprende que haya exalumnos del Programa
del Diploma que escribieron canciones con
este poema como letra?

.

.

Pregunta de conocimiento: (Como influyen
el objeto de estudio y las metas de un drea de
conocimiento en el tipo de lenguaje que usa y en las
formas en que apela a la subjetividad y la objetividad?



Actividad de discusién

Interpreta la imagen

£Qué estd pasando cn esta imagen? ¢En qué
basas tu interpretacién? Primero escribe lo que
piensasy luego compara tus impresiones con
las de tus compaferos.

Refresca tw memoria sobre c6mo interpretaron
la imagen tus compadieros y td al comienzo
de este capitulo. Con el cambio de perspeciiva
visual de las tres personas, ;obtiencs
informaci6n nueva importante para una
interpretacion?

¢Cuil es la funcién de la intuicion en esta
actividad? ¢Cudl es la funcidn de otras
formas de conocimiento? ¢Qué sugiere
metaléricamente sobre las perspectivas en el
contexto de TdC la actividad de interpretar
ambas imagenes?

£Qué sugieren las interpretaciones variables
sobre la funcion y ¢l valor de las i
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comunicacion de ese conocimiento (ComMo vimos con
Linneo) o en su evaluacion,

Sin embargo, a pesar de las imprecisiones
irregularidades de este espectro, podemos ver su
wiilidad para establecer distinciones entre las metas y
los métados de las diferentes reas de conocimiento
Las abras de arte que celebramos en nuestra historia
tienden a estimular en nuestra mente percepciones
sensoriales, emociones e imaginaciones, asi como
ideas. Tienden al exiremo subjetivo del espectro. ¥

las abras cientificas que valoramos -y que no hemos
desechado atin en el desarrollo de la disciplina- son las
que demuestran observacion atenta y razonamiento,
compartido en un tipo de lenguaje particular. Tienden
al extremoabjetivo de nuestro espectro. Dedica un
momento a discutir “El sol en el jardin” y considerar
cémoinfluyen el objeto de estudio o contenido
tematico y las metas de un drea de conocimiento en el
lenguaje que se usa y las formas en que se apelaa la
subjetividad v la objetividad

Claramente, nuestras dreas sc caracterizan por

rasgos propios: consideran diferentes contenidos

¥ no siempre ticnen las mismas metas. Usan sus
formas de conocimicnto con equilibrios difercntes

v, en consccuencia, apelan de manera diversa a la
subjotividad y la objetividad. Despucs de todo, cdnio
estudiamos depende de qué estudiamos. Las drcas

de conacimiento tienen que construir métodos
adecuados para la obtencion de conacimiento,
Cuando evolucionan como disciplinas, se tipifican,
en gran medida, por sus metodologias. Volveremos
mis detalladamente sobre este punto en el nmarcode
conacimiento del préximo capitulo.

6. Las formas y las dreas interactdan
en uncontexto, dentro de una
perspectiva

Cuando reconocemos como las formas de

conocimiento crean realimente nuesiras dreas

de conocimiento, la relacion entre formas y dreas

de observacion en las ciencias humanas?

delapagina 112). Como verds cada vez mds cn la
parte 3 de este libro, ese espectro solo permite una
categorizacion imprecisa; todas las drcas incluyen la
subjctividad, de modo que las diferencias son una
cucstion de funcién y grado. Ademds, las formas de

conocimiento usadas en la creacion de conocimicnto

no son necesariamente las misimas que se ven en la

s torna francamente fntima, ¢Cémo podemos
siquiera separarlas?

De hecho, colocar las formas v las dreas en
categorias —decidir qué calegorias seran, y cuantas—
es simplemente otro tipo de clasificacion, que
hemos construido nosotros mismos, pero que
podriamos haber hecho de otro modo. Las formas

¥ las dreas no existen como entidades fisicas en

la realidad: son conceptos. De hecho, las “formas
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de imicnto” y las “dreas de nto”
obtienen su sentido como conceptos solo dentro

de un enfoque particular de la discusion sobre el
conocimiento, y lo que se incluye en las formas

¥ las dreas en TdC ha evolucionado junta con

los cambios que experimentd el curso. Nuestra
clasificacion de formas de conocimiento y areas

de conocimiento s una herramienta para el
pensamiento. Nada mds. Pero nada menos. Las
herramientas conceptuales nos ayudan a compartir
nuestros pensamientos, y a construir y reflexionar
juntos sobre el conocimiento.

¥ quién usa estas herramientas? Al hablar

de “formas de conocimiento” y “dreas de
conocimiento”, las abstraemos de manera
artificial de la gente que crea e intercambia
conocimiento en todos los contextos reales de
este mundo. Para concluir esta seccién de nuestra
exploracién del conocimiento, volvamos al mundo
social. Terminaremos con los comentarios de la
periodista Manini Chatterjee, que usa las formas
de conocimiento y observa a otras personas
usarlas en un contexto cultural con el que estd
profundamente familiarizada. Lee “El periodismo
en el contexto cultural”, y considera como
interactiian en el conocimiento las formas y las
dreas de nuestras clasificaciones de TdC

A° Entrevista
El periodismo en el contexto cultural

Manini Chatterjee, graduada del Programadel
Diploma del IB, 1981

Manini Chatter jee esuna escritora y periodista que

vive en Nueva Dellii. Es autora de Do and Die, The
Chittagong Uprising 1930-34 (Penguin India, 1999;
Picador, 2010). Es redactora de noticias nacionales de
The Telegraph. un periddico de Calcuta.

+ Como periodista,trabaja con el lenguajecomo forma
de obtenery comunicar conocimiento. ¢En qué
medidatiene queser consciente de otras'formas
de conacimiento”para trabajareficazmente con el
lenguaje?

Como periodista, uso palabras para contar

historias, pero ese es solo el dlimo cslabén

de la cadena, por asi decirlo. Para contar una

historia, primero hay que entender sus diversas

dimensiones, muchas de las cuales son ajenas al
dominio del lenguaje, estrictamente hablando.

La mayoria de las buenas historias son sabre: gente
comiin: lo que piensa y sicnte, lo que la hace enojar

o desesperarse, esperanzarse o disfrutar. Y esas
emociones no siempre & transmiten con oraciones
bien redactadas. A menudo el tono de lo que s diec e
importante; las pausas, los silencios y los suspirosson
muy reveladores; y el uso de expresiones idiomaticas
remite ala experienciavivida, los recuerdos
heredados, la tradicion historica y el folclore:

En la India, en particular, donde tenemos una
multiplicidad de lenguas, culiuras ¢ historias, un
periodista tiene que ser muy consciente del “contexto
mas alla de lo verbalparaentender una situacién y
luego transmitirla mediante palabras. Yo eseribo en
inglés,pero la gente con la que hablo rara vez sabe
el idioma, asi que en nuestros informes traducimos
del hindi oral (o del bengali, o de cualquier otra de
las muchas lenguas “verndculas”). Pero la traduccion
literal no siempre funciona. Ademds, en la India,
donde los niveles de alfabetizacin son atin muy
bajos, la gente suele hablar de mitos y leyendas,

v de personajes v situaciones de nuesiras dos
grandes epopeyas mitolégicas | Ramayana y el
Mahabharata-, para transmitir algo aparentemente
trivial, pero en realidad profundo.

Lo que quiero decir es que a menudo usamos el
lenguaje sin ser conscientes de lo incorporado
que estd en tantas formas de conocimiento
comunicacién diferentes. Esto es mucho més
explicito en las culturas no occidentales, en las que
la tradicion oral -0 la tradicién no textual, para




ser precisos-erahastahace muy poco el modo
principal de transmision de conocimiento de una
generacion a la siguiente. En el sistema de castas
de la India, solo las castas superiores podian leer y
escribir, y se consideraban a si mismas las Gnicas
guardianas del “conocimiento y la cultura”. Pero
aunque el resto de la poblacin fuera analfabeta,
¢s0 no signilicaba que careciera de conocimiento
Los tejedores v los alfareros, los trovadores y

los cantantes folcléricos ambulantes, los actores

v los artistas, también eran recopiladores y
diseminadores de conocimiento, y usaban sus
imedios para contar historias del pasado y sobre

el presente.

Como periodista, soy consciente —como, de hecho,
10dos lo somos- de coma las palabras son solo una
forma de dar expresion al mundo que nos rodea,
y cudn inadecuadas pueden ser. Es una lucha
constante para transmitir la inmensa cantidad

de matices de la experiencia, el sentido y el
conocimiento a través de la palabra escrita.

5 ;0ué tipo de conocimiento de contexto le parece
importante para interpretarlo que observa como
periodista?

Le daré un ejemplo de lo necesario que es el

conocimiento de contexto. Como reporterade

un periédico, he escrito todo tipo dearticulos y

reportajes, pero soy esencialmente una periodista

politica y llevo décadas cubriendo la politica de
la India. Pero, mas que conocer a los principales
politicos del pais ¢ informar sobre cuestiones
parlamentarias, lo que mas disfruto son las notas
en la calle durante las elecciones: viajar a aldeas
remotas de la India en los periodos electorales,
hablar con los votantes comunes y averiguar por
daénde soplan los vientos politicos.

En cl cstado de Bihar, una de las provincias
mds grandes y atrasadas dc la India, ¢l partido
gobernante local, encabezado por un lider
carismitico, llevaba 15 afios en el gobicrno.

Su base politica primaria cstaba cn una casta,

los "yadav”. Los micmbros de csa casta son
tradicionalmente criadores de vacas, bifalos y
ganado en general. El simbolo electoral del partido
es una lampara. (En la India rural, donde muchas
aldeas todavia no tienen electricidad, las lamparas
de queroseno se usan mucho como tinica fuente de
luz durante la noche)

Cuando estaba cubriendo las elecciones en esc
estado ¢n 2005, me encontré con un hombre de

CAPITULO 13 | LAS FORMAS OE CONOCIMIENTO Y LAS AREAS OE CONOCIMIENTO

la castayadav montado en un biifalo. Le pregunté
si la lampara estaba brillando con fuerza esta vez,
Su respuesta criptica fue: “Cuando ¢l queroseno s
vende a més de 30 rupias por litro, ccomo quicre
que encienda una lampara?”. Aparentemente, cra
una respuesta sencilla a una pregunta sencilla,
pero olia a respuesta politica, porque la lampara
denotaba tanto un partido politico como ¢l estado
del bienestar del pueblo. Como mi interlocutor
perienceia a una casta que solia votar al partido
local, su respuesta indicaba que el partido estaba
en problemas en esa ocasion. Los resultados de la
eleccion mostraron que asf era, y que yo no me
habiaequivocado. El partido perdié. Un exirano
que no conaciera las capas de sentido subyacentes
en esas pocas y simples palabras no podria haber
captado los matices de lo que se estaba diciendo o
lo que estaba sucediendo. B

Preguntas para discusién: “El periodismo en
el contexto cultural”

© En esta entrevista, Manini Chatterjee habla de
obiener y comunicar conocimicnto. Ademas del
lenguaje, ¢sobre el uso de qué otras formas de
conocimicnto habla? ¢ Agregarias otras que clla
parcce usar, pero que no menciona?

£Qué conocimiento de contexto es evidente cn
sus respuestas a las proguntas de la entrevista?
Cules de los siguicntes conocimientos
podrian ser importantes para sus observaciones
¢ interpretacion, incluso en sus breves
comentarios: conocimiento del folclorc:, la
cultura, las lenguas, las artes, la psicologia, la
saciologia, la politica y la historia?

Las formas, lasdreasy TdC
Mientras examinanios ¢l panorama del
conocimicnto por tltima vez en esta parte del
libro, 1 presentamos estas preguntas finales. En
los préximos capitulos usaremos ampliamente
los conceptos que hemos establecido en nuestro
maodclo:

o ¢Cuiles son las ventajas de discutir el
conocimiento mediante la identificacion y el
uso de ocho “formas de conocimiento” y ocho
“dreas de conocimiento”?

¢Cudles son las ventajas de discutir el
conocimiento me-diante el reconocimiento

de que nuestras formas y dreas son modelos
simplificados?
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¢DEBO CREERLO? GUJA PARA EVALUAR AFIRMACIONES DE CONOCIMIENTO

¢Debo creerlo? Guia para evaluar afirmaciones
de conocimiento

Las fuentes, los enunciados y mi perspectiva personal

Las fuentes Los enunciados | Mi perspectiva personal
Cuando obtenemos | ;Qué preguntas | ¢Qué preguntas criticas
conocimiento de criticas debemos | debemos hacernos
diversas fuentes formularsobre sobre nuestras propias
—libros, personas, | las afinmaciones | perspectivas, puntos
sitios de Internel, | de conocimiento | ciegos, habilidades
medios de mismes: lo que de evaluacion y
comunicacidn=, ¢qué |dicen, cémo responsabilidad para la
preguntas criticas | lo dicen y qué accion?

generales debemos | justificacion ofrecen
formular sobre ellas? | como apoyo?

1. Las fuentes

o ¢En quémedidaesta fuente presenta una autoridad creible? ; Cudles
son las calificaciones y la experiencia del orador, ¢l autor o la
organizacién? ;Son importantespara las afirmaciones que hacen?
sila fuente dice ser experta, ¢tiene realmente trabajos publicados
en revistas académicas respetadas en el campo pertinente? Si

estds leyendo en Internet, en qué clase de sitio web se encuentra
el articulo? (Mira las secciones “Acerca de” e “Inicio”). ¢Es una
fuente creible, como un sitio web universitario o una publicacion
académica?

¢Hay alguna “sefial de alarma” que sugiera inmediatamente que

la fuente es dudosa? Por ejemplo, ¢la fucnte dice ser un genio
solitario, incomprendido y negado por el establisliment?

¢La fuente reconoce contraargumentos o limitaciones en su propio
conocimiento, como se espera que 1 mismo hagas en tus ensayos

de TdC?

£Tu comprension de csta fuente ha sido intluida por otras fuentes,
tales como amigos, oradores, blogueros u otros medios? Si la fuente s
polémica, ¢esa polémica es importante para el tema y la credibilidad
de la fuente? ¢Es una critica bien fundada o cs una falacia de
apclacion al hablante o la fuente? (Mira las falacias de la pagina 178).
¢La fucnte ofreee informacién desde una perspectiva identificable?
(Mira las perspectivas en el capitulo 1). ¢Podria tener algin
motivo para ¢l engafio? ;Tu fucnte es coherente con otras fuentes
creibles? ¢Se opone o se complementa? (Mira el control de
coherencia de la veracidad en la pagina 59).

¢La fucnte presenta formas de verificar la exactitud (referencias

a organizaciones profesionales o socialcs, 0 notas a pie de pagina
que remitan a otras fuentes que puedan encontrarse facilmente)?
¢Juzgas que las fucntes de tu fuente son fiables?

sila fuente ¢s un testigo prosencial, cudn fiable es? ¢Sus sentidos
funcionaban normalmente, sin drogas u otras sustancias, en

el momento dela observacion? ¢Tenia buenas condiciones de
visibilidad, en un lapso adecuado? ¢Estaba en una situacion de
tension? ¢Qué factores de raza, sexo, grupo étnico, cte., podrian
gonerar un sesgo confirmatorio (paginas 64, 96 y 206)? ;Qué
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grado de deterioro de la memoria es probable
con ¢l paso del tiempo? (Lee sobre la memoria
de los testigos en el capitulo 6).

Si es una fuente colectiva, como Wikipedia,
¢qué grado de fiabilidad le adjudicaras? ¢La
consultards primero, pero leerds mas?

Silas fuentes son amigos, figuras de autoridad
familiar o informes comunitarios, ¢1u confianza
personal en esas relaciones hace que aumente
1 confianza, o quiz debilita tu voluntad de
evaluar la precision de la informacidn?

Los enunciados

¢Por qué se estd discutiendo este tema en
particular, y por qué desde esta perspectiva?
¢El articulo contribuye a una discusion o0 a un
debate mds amplio en un drea de conocimiento,
un cuerpo profesional o los medios de
comunicacion? ¢Las conclusiones tienen
implicaciones para algun tema social actual?
(Qué afirmaciones de conocimiento hace esta
fuente? ¢Son implicitas o explicitas? ¢ Qué

clase de afinmaciones predomina: afirmaciones
de observacién, juicios de valor, enunciados
metafisicos, definiciones, enunciados
hipotéticos, predicciones? (Mira las alirmaciones
de conocimiento en la pagina 47)

¢Puedes resumir los argumentos centrales de la
fuente? (Mira los argumentos en la pagina 130)

* Silas alirmaciones de conocimiento estan
acompaiadas por estadisticas, mapas, graficas
o fotogralias, ¢son pertinentes? ¢Influyen en lo
factico, en lo emocional o en ambas cosas? (Mira
la seccion entre capitulos “La representacion y
las perspectivas” de la pagina 155)

o ;Hay “sedales de alarma” que alerten sobre
posibles alirmaciones cuestionables, por
cjemplo, afirmaciones extraordinarias, teorias

informacion o ingredients
“secretos”, promesas de resuliados “garantizados”,
curas genéricas para todo uso o alirmaciones
demasiado buenas para ser ciertas?

o ¢Hay una perspectiva particular identificable
mediante el andlisis de rasgos de la
representacion: seleccion de hechos, énfasis,
matizado de emociones y valores, relacion de
las partes y ubicacion en contexto? (Mira la
seccion entre capitulos “La representacion v las
perspectivas” de la pagina 155).

e ;Puedes identificar otras caracteristicas
generales de la perspectiva: supuestos, valores,
hechos seleccionados, procesos de validacion ¢
implicaciones? (Mira la seccién “La exploracién
de perspectivas diferentes” de la pagina 30).

3. Mi perspectiva personal

o ¢Qué rasgos de mipropia perspectiva podrian
influir en mi comprension dela fuenic o
los e i o

cPuedes ides falacias del arg;

RS0 GRS (T TR0 e s (m
estrategia de comunicacion?

+Cudl parece ser el objetivo principal de este
discurso, articulo, blog o video: presentar
hechos, narrar el contexto, explicar ideas,
establecer conexiones causales, recomendar una
cura, convencer de un punto de visla, alentar
alaaccion? Si es el llimo, ¢qué accion te esta
animando a realizar (por ejemplo, comprar algo,
apoyar politicamente, hacer cambios en (v vida
personal)?

Cuando se presentan las conclusiones, ¢se

hace referencia a la metodologia usada para
obtener la informacion, verificarla y llegar a los
resultados?

Las afirmaciones de conocimiento estan

libres de contradicciones y apoyadas por
pruebas? (Mira los controles de coherencia y
correspondencia de la veracidad, en el capitulo
3). ¢Cudl esla cantidad y calidad de las pruebas?
¢Elapoyoa las afirmaciones de conocimiento se
basa en encuestas generales o solo on historias
anecddticas? ¢ Qué otras justificaciones se dan?

profundizandolos? (Mira la seccién “Tu propia
perspectiva personal” de la pagina 28).

e (Reconozco en mi una tendencia anticipada a
creer o rechazar alirmaciones de conocimiento
particulares? ¢Esa tendencia se basa en una
evaluacion reflexiva sobre el pasado o ¢s una
reaccion sesgada? (Mira 10s sesgos cognitivos en
la pagina 205).

e ;Pucdo mantencr la mente abierta y aplicar el
pensamiento critico a todas las fuentes y temas?

o Siuso mis propias cxperiencias y comprensiones
previas como basc para juzgar la plausibilidad
de nuevos enundiados, ¢cuan amplia y
portinente es esa experiencia pasada?

o ¢nfluyen en mi caracterfsticas de una fuente
particular que son irrclevantes para los
argumentos y la justificacién, por cjemplo, el
atractivo del orador, su edad, sexo, pertenencia
racial o étnica, su mancra de vestir y hablar, su
acento, su autocontianza?

o ¢Tengolaresponsabilidad de saber sobre
algunos temas? ¢Tengo la responsabilidad de
actuar sobre la base de mi conocimicnio?

P2

-
m
=
(7
>
=
m
=
|
(=]
(x]
=
=
(]
(=]

OLN3INIJONDJ 30 SINDIIVWYIAY HYNTVA3 VEVd VN9 ¢014334D 08307




PARTE 3

Las areas de conocimiento

W E| conocimiento compartido: como
orientarnos en el camino

Alcomienzo de este libro te prometimos explorar
¢l panorama del conacimiento siguiendo diferentes
caminos y senderos de pensamiento, Las preguntas
adecuadaspermiten abrimos paso por entre bosques
enmarafados, aunque las respuestas a esas preguntas
pueden a veces tentarnos a dispersarnos en diversas
dirccciones. En un viaje como este, tenemos que
volveratras una y otra vez paracnienderpror qué
estamos explorando ¢l conocimiento de esta forma, De
todosmados, esperamos que ¢l sentido del propésito
sea cada vez mds tuyopropio v que, micniras avanzas
en la direccioncorrecta, te hagas responsable de la
lectura del mapa y la prevision de los pasos siguientes.

Cuando comenzamos, dijimos que el perfil de la
comunidad de aprendizaje del IB nos iba a aportar

el sentido de rumbo general, y que el indice de este
libro nos permitiria encontrar signos de orientacion
mis especificos. Llegados a este punto, muchos
capitulos después de ese comienzo, ya has hecho
algunas ¢ ciones has investiga
conceplos clave del curso, tales como las perspectivas,
la verdad, la justificacion y el intercambio del
conocimiento compartido; has explorado formas de
conocimiento en un recorridoampliopor todas ellas;
v has agregado enfoques analiticos a t bateria de

recursos criticos para aplicarlos de manera praciica al
conocimiento academico y ¢l mundo

Estamos ahora en la cima de una alta colina, con

una espléndida vista del territorio, en una pausapara
pensar no solo en tus proximospasos, sina también en
los objetivos de toda esta expedicion de conacimiento

Lee ahora los objetivos generales de TAC de la guia
del 1B (en la pégina siguiente). A esta altura, los
reconocerds totalmente. También te resultaran
familiares los abjetivos de evaluacion, es decir, las
cualidades segiin las cuales se evaluard tu trabajo,
Si quieres mas detalles sobre*lo que tendrds que
hacer para la evaluacion, puedes echar una mirada
al dhtimo capitulo,

En esta parte del libroseguiremos orienténdote con los
concepios v las habilidades de pensamientogenerales,
pero a cada pasoestards en mejores condiciones de
lomarla iniciativa 1 mismo,

El conocimiento compartido

Las drcas de conocimiento que veremos son, lodas,
conocimicnto compartido. Pero conocimiertto compartido
es un concepto que debemos volver a ver y refrescar
antes de seguir avanzando.

Aunque no todas las experienciaspersonales
se comunican a otros, ¢l conocimiento que

intercambiamos y configuramoscolec
constituye gran parte de lo que conocemos en la
vida. Aprendemos de otras personas nucstras formas
de comunicarnos ~fundamentalmentc, nuestros
lenguajes— y llegamos, a través de la comunicacion,
anuestro conocimiento cultural, social y académico.

Pero el hecho de comprender que el conocimiento cs
compartido no nos lleva muy lejos en su exploracion
El conocimicnto se comparte en gruposgrandes

¥ pequeiios, sobre cualquier tema imaginable, en



Objetivos generales

La meta general de TdC es animar a los
alumnos a formular respuestas a la pregunta
“¢C6mo sabes?” en una variedad de contextos,
y a apreciar el valor de esa pregunta. Esto les
permite una inacio

con las riquezas del conocimiento.

En concreto, los abjctives generales del curso
de TG son que los alumnos scan capaces de

Establecer vinculos entre un enfoque critico
hacia la construccién del conocimiento, las
disciplinas académicas y el mundo mas alla
de ellas

Desarrollar una comprension de como los
individuos y las comunidades construyen

¢l conocimiento, y como ¢sto se¢ examina
criticamente

Desarrollar un interés en la diversidad y la
riqueza de las perspectivas culturales y una
comprension de los supuestos personales ¢
ideologicos

Reflexionar criticamente sobre las creencias
¥ los supuestos propios, resultando en

una vida mas meditada, responsable y con
mayor propésito

Entender que el conocimiento conlleva
responsabilidad, la cual conduce al
compromiso y a la accién'

cualquier nivel de generalizacion y con cualquier

método de o L L ¢

de fitbol, losjardineros, los budistas, los sopladores
de vidrio, los exploradores del Artico, los habitantes
de Fiyi, los disefiadores de sitios web, las mujercs,
los fangticos de las historictas de Superman y los

oncélogos poscen, todos, conocimicnto que comparten

al menos con alguaspersonas. ¢Pero qué influencia
i i ion el r de
las de imiento ¢ i

Lo importante para nosotros, cn una indagacién
sobre el conocimicnto, no es primordialmente
ctdnta gente compartc: ¢l interés o las creencias,
ni tampoco, en algunas drcas de conocimiento,
quiénes son. Para nucstra indagacién, importa

Objetivos de evaluacién
Se espera que, al finalizar el curso de TdC, los
alumnos sean capaces de:

® Identificar y analizar varios tipos de
justificaciones que se utilizan para apoyar
las afirmaciones de conocimicnto

Formular, evaluar ¢ intentar responder las
preguntas de conocimiento

Examinar cémo las disciplinas académicas o
areas de conocimicnto gencran y dan forma
al conocimiento

Entender los papelcs que desempedan las
formas de conocimiento cn la construccién
del conocimiento personal y el compartido
Explorar los vinculosentre las afinmaciones de
conocimiento, las preguntas de conocimiento,
las formas de conocimiento y las arcas de
conocimicnto

Demostrar una conciencia y comprensién
de diferentes perspectivas, y ser capaz de
relacionarlas con la perspectiva propia
Explorar una situacion de la vida real o
contemporanea desde una perspectiva de
TdC en la presentacién?

Arefrescar lamemoria:

el intercambio de conocimiento

Es hora de echar una breve mirada hacia atrds para
ver dénde estdbamos. ¢Recuerdas las preguntas que
formulamos, hace ya mucho, sobre el intercambio
de conocimiento? En el capitulo 2 destacamos la
naturaleza dindmica del conocimiento en la creacion,
cuando las personas toman el conocimiento
compartido para construir su propio conocimiento
personal, y aportan su propio conocimiento
personal para impulsar la creacién de conocimiento
en la fuente compartida

El contacto enire lo compartido y lo personal
estimula la indagacion y la exploracion, ¢l
debate y la comprobacion, la aceptacion activa
o el rechazo. Cuando otros nos presentan su
conocimiento, si somos pensadores activos,
no nos limitamos a aceptarlo y sumarnos

s la naturaleza del c
imétodos con los que se construye, cs decir, con los que
se crea, comunica y evalia

wpartido y los

a quienes ya lo comparten,
Queremos entender por qué ese conocimiento
ha convencido a tantos otros y por qué seria
razonable que lo aceptdramos. (Pagina 36)

* BACHILLS Guiade Teario delConacimient
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Para la reflexion

o Tu educacion. ¢Cuales consideras que son los
objelivos mas importantes de (u educacion
en general, 1anto en el colegio como fuera
de é1? {Qué conocimiento crees que es mas
imporiante que obtengas?

Tu educacion en el Bachillerato Internacional.
£Qué lugar ocupa en tu vida tu aprendizaje en
el IB? ¢ Tienes, en este punto, una idea de qué
quieres hacer en la vida y como contribuyen
el pensamiento y el conocimiento que t*
brinda el 1B —con sus asignaturas, CAS y TdC—
ala persona que querrias ser?

El curso de Teoria del Conocimiento.

Este curso ¢s muy poco comtn. Tiene

una perspectiva holistica, en vez de
especializada, y es mucho mds exigente que
la mayoria de los cursos en lo que respecta
a su amplitud de pensamiento, desde los
conceptos panoramicos hasta la aplicacién
detallada de habilidades criticas. ¢En qué
formas crees que este curso contribuye a
desarrollo personal y tu vida futura?

¢Recuerdas también las cuestiones que

planteamos en el capitulo 4 al introducir las

formas de conocimiento y su relacion con las

justi ficaciones en el intercambio de conocimiento?
Cuando intercambiamos afirmaciones de
conocimiento en una forma razonada y
critica, inter también expli :

de las formas de conocimiento que nos
llevaron a ellas y las justificaciones que

nos convencieron de aceplar conclusiones
especificas. El conocimiento que construimos e
intercambiamos involucra siempre aseveracion,
indagacion y respuesta. (Pagina 79)

conocimiento compartido

zona de intercambio

conocimiento personal

Al examinar las falacias del argumento (en las
secciones “Pensamiento critico” entre capitulos)

v los sesgos cognitivos (capitulo 12), también
destacamos la necesidad de reconocer errores y
sesgos que plantean desafios para el desarrollo de
una mente abiera y critica. Estos desalios pueden
ser particularmente agudos cuando la comunicacion
involucra diferentes perspectivas. El desarrollo de las
cualidades del perlil de la comunidad de aprendizaje
del 18 mejora significativamente la calidad del
intercambio de conocimiento,

Las dreas de conocimiento
Laformaen que se crea y comparte conocimiento
serd, entonces, el tema central para investigar en
la proxima seccién de este libro. Formularemos
la pregunta central “¢cémo sabemos?” para el
conocimiento de diferentes dreas de indagacion
En TdC tienes la oportunidad de detenerte a
reflexionar sobre mucho de lo que aprendes en
el colegio y en tu vida, y pensar como se integran
de manera holistica las diferentes partes de ese
aprendizaje en ¢l conocimiento

Pero qué son esas dreas de conacimiento y cémo
se distinguen unas de otras es una pregunta de
conocimiento aparte: ¢sobre qué base se clasifica el
conocimiento en dreas?

En TdC clasificamos las dreas de conocimicnto
primordialmente por su contenido temdtico u objeto
de estudio, como se hace en la mayor parte de la
education académica. Queremos cuestionar algunas de
las lineas que (razamos entre dreas interrelacionadas,
pero, almismo tiempo, considerar los argumentos en
favor de este criterio de clasificacion.

El marco de conocimiento

Para facilitar la discusion de las dreas & conocimiento,
la guia & Teoria del Conocimiento proporciona una
estructura donde se presentan cinco componentes
de esasdreas. Al usarel marco de conocimiento para
abordarcada una de ellas se asegura que se preste
atencion a los rasgos importantes que* caracterizan su
conocimiento y se los discuta,

El marco invita también a establecer
comparaciones entre las dreas v, de ese modo, a
obtener un panorama general del conocimiento,
objetivo al que apunta el curso. (Como es el uso
del lenguaje en esta drea de conocimiento en
comparacién con el uso del lenguaje en aquella?
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Vinculos con el
conocimiento personal

Desarrollo histérico

El marco de conocimiento

1. Alcance/aplicaciones

Este ¢ del marco de ¢

incluye la identificacion de lo que distingue

a cada drea de conocimiento en cuanto a su
contenido u objeto de estudio, sus metas de
indagacion, sus limites exteriores (posiblemente
determinados éticamente) y sus aplicaciones
practicas. ¢De qué trata el drea de conocimiento?

2. Conceptos y lenguaje

Este componente presta atencién a los conceptos
centrales, nombrados y compartidos a través

del lenguaje, que caracterizan al conocimiento
en cada drea y ofrecen los fundamentos para el
pensamiento. Se ocupa del lenguaje como forma
de conocimiento en la configuracion que adopta
en el drea de conocimiento en particular,

3. Metodologia

Qué se estudia en un drea y por qué (su alcance)
influyen en cdmo se indaga y construye

Marco de
conocimiento

Alcance/aplicaciones

Conceptos/lenguaje

- Metodologia

conocimiento. La metodologia de un drea es
sumedio de crear, intercambiar y evaluar el
conocimiento. Las dreas de conocimicnto
varian en cuanto a los procesos que mds s
valoran en ellas y cémo se usan las formas de
conocimiento de TdC.

4. Desarrollo histérico

Este componente hace hincapié en cémo se
ha desarrollado una determinada drea de
conacimiento en ¢l mundo y a lo largo del
tiempo, viéndola como una construccion
humana que podria haber sido diferente. Toca
puntos clave de la evolucién que la llevaron a
su forma actual

5. Vinculos con el conocimiento
personal

Este componente se ocupa del intercambio de
conocimiento personal y compartido en la forma
caracteristica del drea particular. Considera
también qué aporta ¢l drea a nuesiro propio
conocimiento personal.

ZEn qué se parcee ef método de investigacion de
esta al de aquella, y en qué se diferencian?

El marco no especifica todos los conceptos clave
de TdC que se pueden tratar, y se entiende que
los conceptos clave y ¢l vocabulario del curso en
general progresan durante el tratamiento - las
dreas de conocimiento. No dejamos atrds nada de
1o que hemos dosarrollado hasta ahora.

La indagacién

En los proximos capitulos nos ocuparemos de las
preguntas de conocimiento que se plantean en el
marco. Para ser licles al espiritu de la indagacion,
no te daremos listas de “respuestas” a las preguntas
de conocimiento que formulamos. No queremos
darte una lista pulcra de puntos para memorizar,

231



PARTE 3 AS

sino que logres una comprension mucho
mds matizada, y confianza en la discusion

REAS DE CONOCIMIENTO

por ello, hemos disefiado actividades para
que pienses y converses con ws companeros.
También hemos compilado algunas entrevisias
interesantes con expertos en dreas de conocimiento
especilicas, que en su mayoria fueron alumnos del
Programa del Diploma del IB. Y, por supuesto, te
presentaremos algunos fragmentos y preguntas
que te invitardn a la reflexion personal.

Para que tengas un contexto dlaro de cada drea de
conacimiento, en cada capitulo bosquejamos algunas
ideasi s sobre cada una, i

de ejemplos y relaios. Cuando hayas tenido la
oportunidad de considerar cémo se conectan las
preguntas de iiento con tu propio

subjetividad y la objetividad. Las perspectivas
éicas planteadas en ¢l capitulo 16 son importantes
para considerar las implicaciones de buscar y
poseer conocimiento en todas las otras areas.

Capitulo 17 La historia
Capitulo 18 Las ciencias humanas
Capitulo 19 Las ciencias naturales

Estas tres arcas tienen mucho en comn. Se
proponen elaborar verdaderas descripciones del
mundo, interpretaciones de cse mundo, y explicaciones
de cémo y por qué funciona (o funcionaba) de

ese modo. Consideraremos las formas cn que sus
respectivos objetos de estudio —los sercs humanos
(pasados o presentes) o ¢l mundo natural- influyen

personal, podras leer y considerar o que decimos
para tener un panorama amplio de cémo funciona

el conocimiento. Te animaremos a pensar sobre las
caracteristicasgenerales de cada drea de conocimiento
¥ €6mo es en comparacion con las demds.

Hemos preferido no seguir el orden delmarco en todos
los casos. Las diferentes actividades que sugerimos
parainiciar el debateinfluyen en el camino sucesivo
por las ideas,asi como también las caracteristicas
particularmenteinteresantes de cada area

El orden de las ideas por venir
Desde que empezamos este libro vienes
acumulando conceptos ¢ ideas. Segin nuestra
metafora, hemos estado explorando el terreno,
rodeandolo desde diferentes angulos para
acercarnos a la pregunta de conocimiento central:
~Como sé/sabemos?”. En esa metdfora, te
dejamos sobre la cima de una colina mirando
todo el territorio. Ahora estas listo para orientarte
con la briijula sobre los objetivos gencrales del
curso de TAC, v luego dirigirte a las ocho drcas do
conocimiento. ¢(Dénde empezaremos, entonces?
Capitulo 15 Las artes

Capitulo 16 La ética

Entraremos por las artes y la ética, dreas que
estimulan el debate y establecen conexiones
evidentes entre el conocimiento compartido y el
personal. Multiples perspectivas animan cstas areas
y suscilan preguntas sobre el equilibrio entre la

en las que desarrollan y la medida
en la que difercntes perspectivas logran puntos de
acuerdo. El grado de generalizacion sobre: su objeto
de estudio cambia a o largo del espectro, asi como
el equilibrio entre la subjetividad y la objetividad

Capitulo 20 Las matematicas

Las matematicas demuestran, de manera
transparente, muchas de las ideas que recorren
este libro sobre los supuestos basicos y lo que se
¢labora a partir de ellos. Tratan de manera racional
con ideas abstractas pero, al mismo tiempo,
aportan a casi todas las otras areas de conocimiento
un “lenguaje” para hablar sobre patrones en ¢l
mundo real

Capitulo 21 El conocimiento indigena
Capitulo 22 El conocimiento religioso

Estos capitulos finales son la culiminacion del
proceso de indagacion reflexiva sobre perspectivas
que comenzamos a ver en el primer capitulo del
libro. Ambos temas probablemente requieren

mas sensibilidad y conciencia cultural que las
dreas de conocimiento anteriores. Los colocamos
al final esperando que la discusion se beneficie con
la experiencia que has acumulado de considerar
visiones alternativas y comunicarte de manera
elicaz. En estos dos capitulos, mds atin que en los
anteriores, te dejamos a ti la exploracién activa.

¢Este orden tiene sentido para ti? Eso esperamos
Tu recreo terming y ahora nos dirigimos al Gltimo
giro de esta exploracion, empezando por las artes.



Marco de imi con preg de imi

ALCANCE/APLICACION

~N

o cCual esel contenidotemético u objeto de estudio de esta drea de conacimiento: de qué trata y qué preguntas

de imiento plantea? ;Qué
e ;Quétomact [ il i Qué i i laactualidad?
o ;0ué aporte importante hace a nuestro conocimiento en general? )
CONCEPTOS/LENGUAJE

O0ué P izanal atico u objeto de estudio de esta area? (Mira “Alcance”)

o ;Como influyen los nombres de los conceptos ~la clasificacion de las ideas en el lenguaje~ en la forma en que
se crea conocimiento en estadrea?
o ;Dequé otramanera influye estaforma di
drea? (Mira "Metodologia”)

enel iiento que se obtiene en esta

METODOLOGIA

o ;Comoinfluye la combinacion del contenido temético u objeto de estudio y las metas (Mira "Alcance”) en los
métodos de indagacion de estadrea? ;Como influyen el qué y elporqué en elcimo?

o &Como interactian las ocho formas de conacimiento de TdC para btener, intercambiar y evaluar conocimiento
enel drea? ;Como se usan, ma para justificar sus afirmaciones de conocimi

o Oué los métodos de estasrea, si las hay?
* ¢Losprofesionales de estadrea usan una diversidad de métodos o siguen métodoscomunes?

e ;L6mo equilibra esta area sus mé o particular y lo g p
(observaciones, historias, estudios de caso,etc.) y haciendo generalizaciones?
o cCudles son las funciones de las teorias y los modelos en estadrea, si los hay?
o ¢Enqué formas influgen las perspectivas culturales, tedricas o de otrostipos en los métodos de abtencidnde
ylas ¢Cusles son las funciones de los delas
perspectivas: supuestos,valores, hechos seleccionados, procesos de validacion e implicaciones?
o ¢Lomo el conocimiento de estasrea que se construyeenel presente se basa enel conocimiento construidoen

\_ el pasado? )
DESARROLLO HISTORICO

o :Dequéf jento en producto de sus ci ias humanas e histaricas?Existen
hechos particulares Gnicos 0 aportesclave que hayan influidode manera importante en su desarrollo?

VINCULOS CON EL CONOCIMIENTO PERSONAL

o ;Comoaportall imi i oengrupo, srea?;0ué
recibe de su conocimi partido? (Mira " ia"y ! istdrico’)

o ¢Dequé i area imiento atu p imi ¢ i
mismo de alguna manera a estadrea,oesperashacerloen el futuro?

o Esimpor iva personal, incluidas sus implicaciones paratu forma de

pensary actuar?¢Tu conocimientoconllevaresponsabilidad?

<
(7%)
(=)
=
o
>
=
(=)
0
>
=
(&
>

OIN3INIJONDJ 30 SYINN93I¥d NOI OLNIINIIONOI 30 0IUVK




LW Las artes

Alcance: ¢ Quésonlas artes?

o ¢Consideras que todas cstas imagenes son
representativas de diversos campos de “las
artes™ ¢Excluirias alguna? Si cs asi, ¢por qué?
{QUé tienen ¢n comiin estos cjemplos deartes?
¢Hay algiin rasgo que las define como “are”,

0 quizd dos o tres caracteristicas ampliamente
compartidas? Si w definicion no es precisa, ¢por
podria ser?

o ¢Qué otras artes agregarias a las que aqui

representamos? Incluye todas las que se te
ocurran. ;Como trazarias el “limite exierior”
de lo que incluirias en la categoria de arte,

¥ qué excluirias de esa categoria? ¢Puedes
pensar en formas nuevas, desarrolladas

en el siglo pasado, que hayan extendido

el limite exterior al sumarse a las que ya
estaban dentro?

Las representaciones creativas son algunos de
los primeros productos de la existencia humana
las pinturas rupestres del norte de Espafia
tienen al menos 40.800 afios de antigtiedad.!
Hace un tiempo casi inimaginablemente largo,
nuestros antepasados tuvieron la necesidad de
la representacion simbélica, esencial para el
desarrollo del lenguaje v el arte a lo largo de
milenios. De las civilizaciones que florecieron y

desaparecieron desde entonces, quedan indicios de
la necesidad de comunicarse y crear, de hacer de
la vida no solo algo mds funcional, sino mas bello.
Aunque no conocemos totalmente la importancia
que tenian para aquellas personas sus esculturas,
decoraciones en las paredes o joyas, podemos
reconocer en ellas la fuerza detrds de nuestras
propias manifestaciones artisticas cuando se
incorporan en los registros de la historia

PIKE,A.W.G..HOFFMAN0.L.; GARCIA-OEZ, M PETIIT,P. B, ALCOLEA, J; OE BALBIN.R.; GONZALEZ-SANZ, C; DELASHERAS.C,LASHERAS, J.A.
MONTES, R; 2ILHAD, . U-Series Datingof Paledithic Artin 11 Caves in SpainScience. Vol 336, nimero 6087, pp. 140813
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No todotiene nombre. Hay cosas quevan mas alla
de las palabras. £l arte eleva incluso alas almas
heladas y oscuras hacia una existenciaespiritual.
Através del arte nosvisitan a veces ~débilmente,
i el

q
racional no puede producir.2

Alexandr Solzhenitsyn, Premio Nobel de Literoturo 1970

9
77

Elalcancedelas artes

¢Qué tienen en comiin todas estas formas, a lo largo
de tanto tiempo, para agruparlas juntas como “artes™?
Quiza no te sorprenda saber que no todas las lenguas
las agrupan juntas. En balinés, por ¢jemplo, las artes
estdn tan integradas con el resto de la vida que no
existe una palabra individual que las distingacomo
calegorfa & actividad separada. Pero la mayoria de
nosotros, que hablamos la mayoria de las lenguas,
parecemos agrupar juntos los emprendimicntos
creativos de tipos particularcs en la categoria
conceptual de “artes”. ¢ Qué son, entonces, las artes?

Sc ocupan quizd de un tipo especial de contenido
wemtico? Después de todo, las cicencias naturales
sc ocupan del mundo natural, las cicncias humanas
se ocupan de la mente y la conducta del hombre, y
la historia, del pasado. La éiica estudia la moral, y
¢l conocimiento religioso se ocupa de las creencias
v practicas religiosas. Todas ellas ticnen dreas de
estudio especificas.

Actividad de discusién

Ellenguaje y los conceptos en las artes
(Qué artes usan el lenguaje como medio de
expresion?

¢Qué artes incluyen el lenguaje, no como medio
primario de expresion, sino a veces como parte
dela obra?

¢Qué artes son influidas por el lenguaje debido a
la forma en que se ensefian o fomentan?

(EN qué artes el lenguaje influye en los
conceptos y categorias con los que los artistas

Pero ¢y las artes? Lo que tiene de distintivo el
contenido lemdtico de las artes es, quizd de manera
paradéjica, la simple inclusividad. Aunque algunas
formas de arte en determinados contextosculturales
suelen centrarse en temas especiticos y tener limites
particulares, en conjunto las artes abarcan ¢l mundo y
la gente, la moral y la crecndia religiosa. Si se las toma
como cstudio de- patrones abstractos, se superponen
incluso con el contenido de las matemticas.

Con este contenido inclusivo, ¢las artes al menos
persiguen tipos de preguntas de conocimiento
especificas, como las otras dreas de conocimiento?
Después de todo, la ética y la historia también se
ocupan del pensamiento y la actividad humana, dos
campos inmensamente diversos, pero tienen sus
propios 1ipos de indagacién, sus propias clases de
preguntas de conocimiento distintivas. ¢ Tienen las
artes unas metas de conocimiento caracteristicas?

Una vez mis, la respucsta pucde ser afirmativa
respecto de obras de arte especilicas en contextos
particulares. Pero en términos generales, la
respucsta tiene que ser “no”. Sin duda alguna,
las artes representan, transmiten o suscitan una
multitud de pensamicntos y sentimicntos, muchos
de los cuales son sobre cuestiones humanas
recurrentes que podrian abordarse con preguntas
de conocimiento. Por ejemplo, a menudo tratan
una esfera metafisica, las relaciones humanas y
la sociedad, y los pensamientos y sentimientos
individuales, y a veces plantean preguntas o dan
ciertas respuestas. Pero plantear e investigar un

abordan su trabajo? ¢Puedes mencionar
conceptos importantes en la misica?

¢En qué medida las artes pueden considerarse
“lenguaje” cn si mismas, metaféricamente
hablando? ¢En qué medida crees que algunas de
las artes obticnen su fuerza comunicativa al no
estar sometidas a las limitaciones de la lengua?

¢Existen conceptos, nombrados en la lengua,
que considercs extremadamente importantes
~quizd incluso esenciales- para hablar del arte
v evaluarlo? ¢Existen términos esenciales en la
ensefianza y el aprendizaje del arte?

* SOLZHENITSYN Alexand

faureates/1970/solzhenitsyn-lecture htmi [Consultado el 6 de abri de 2015]

HUGHES, Savannah, Exploring I

(i

terary Arts Joumal). 7 2011 Disponible
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PARTE 3 AS

REAS DE CONOCIMIENTO

razon
lenguaje
percepcion
sensorial
memoria h
Formas de
Iy conocimiento
emocion
imaginacién

intuicion

conjunio de preguntas de conocimiento comunes
no es lo que las artes se proponen hacer en general

Puede, entonces, caracterizarse al menos el
alcance de las artes por la naturaleza de su aporte
a nuestro conocimicnto en general? Aqui podemos
estar accreandonos mas a una identificacion de
rasgos; por cjemplo, su inmensa contribucion

a nuestro placer, nuestra conciencia y nuestra
comprensién de muchos temas, y nuestro goce
estético de la belleza. En este capitulo te pedircmos
que consideres qué nos brindan las artes y qué
métodos usan para hacerlo.

¢Qué formas de conocimiento
usan las artes?

Las artes, vistas ampliamente en sus miliples
formas, no excluyen ninguna forma de
conocimiento. Pero algunos estereotipos populares
de las artes excluyen a una de ellas: la razon. Segin
esos estercolipos, las artes apelan casi por completo
ala emocién, la imaginacion y la inticion, y
escapan de las garras de la “Iria racionalidad”.

iQué interpretacion tan erréneal Si tomamos
simplemente el contenido, ¢c6mo podria un
novelista captar una idea general de la psicologia
humana o la sociedad, a través de personajes

y dmbitos particulares, sin el razonamiento?
+Como podria un artista que trabaja con cualquier
medio siquiera empezar a tomardecisiones de
composicién que son muy pensadas, incluso

ra la reflexion

Piensa en una novela que estés estu
en tu clase de Literatura. (Qué formas de
conocimiento han contribuido a tu reaccion
ante ¢lla? (Qué formas de conocimiento
parece probable que haya usado el novelista?
¢Participan todas las formas de conocimiento
de TdC, o casi todas?

Piensa en una cancion que te guste realmente.
:Qué formas de conocimiento han contribuido
a tu reaccion ante ella? ¢Qué formas de
conacimiento parece probable que haya usado
el compositor o ¢l miisico? ¢Participan todas
las formas de conocimiento de TdC, o casi
todas?

calculadas? Al planilicar conscientemente una
obra nueva, el artista aplica su conocimiento de
contexto y sus habilidades a través de sumedio
particular de expresion para crear dicha obra.
(Naturalmente, quiza no haya razonado de manera
consciente mientras usaba esas habilidades. Como
recordards, parte del pensamiento se lleva a cabo
de manera rapida ¢ intuitiva, apela a la memoria
procedimental, en especial en las dreas en las que
la gente tiene experiencia y conocimiento).

Ademis, si queremos entender las artes como piblico
critico, necesitamos cierto distanciamiento racional
de nuestras experiencias con las obras de arte para
poder estudiar o analizar esas obras, o incluso para
identificar rasgos comunes a partir de los cuales hacer
generalizaciones. Independientemente de la inmensa
variabilidad de las artes, ¢l razonamiento nos ayuda a
recanocer patrones generales v ¢l lugar de las artes en
nuesiro conocimiento

sin embargo, subrayar la funcién de la razén

no implica sugerir que sea la principal forma de
conocimiento para las artes. Solo estamos tratando
de corrgir un error de comprension comiin.
Probablemente entiendas que el capitulo 11,

sobre la imaginacion, fue, en muchos sentidos, un
predambulo para el de las artes, y que la percepeion
scnsorial, la emocion, la memoria y la intvicion
son quizd inseparables de la creacién de obras de
arte. Ademds, incluso en las artes no literarias, ¢l
lenguaje puede estar incluido en el aprendizaje du
las des necesarias, la conce ion de la
v la evaluacion critica,

creacion y la representacion,




Como especiadores que aprecian la obra de
arte, usamos muchas de las mismas formas de
conocimiento que usé elartista para crearla y,a
iravés de ellas, podemos ser transportados mas
alla de nuestros propios horizontes. El hecho de

Actividad de discusién

Compartir el conocimiento personal

Si te dedicas a alguna forma de arte, ¢estarias
dispuesto a compartir con tus companeros una
muestra de lo que haces y hablar del tema con
ellos? Lo ideal es que varios en la clase se ofrczean
como voluntarios para tracr sus pinturas o poesias,
por ejemplo, 0 un instrumento para tocar. Sino te
sientes comodo compartiendo tu trabajo, de todos
modos puedes integrarte en la discusion sobre qué
signiica rcalmente facer arte para ti.

Pensando en 1i mismo como participante activo
en las artes, considera las siguientes preguntas:

© ¢Qué te motiva a hacerlo? ¢ Tienes metas
particulares?

© (Qué obtienes al participar activamente en tu
forma artistica?

® (En qué medida usas tu arte como forma de
comunicarte con otros?

o (Crees que alguien de una cultura diferente
o de otra época entenderia lo que estas
comunicando?

Nathan Bowman, Kentucky (EE. UU.)

sentirnos conmovidos emocionalmente por la
misica o identificarnos en la imaginacién con
personajes de la literatura puede a veces crear una
condiencia sorprendente de estar compartiendo
nuestra experiencia como seres humanos

¢ Qué formas de conocimiento picnsas que
ostds usando?

£Qué tipo de conacimicnto cstd mas
involucrado en tu participacion en las arte
la experiencia personal con reflexion, las
habilidades (“saber como”) o las afirmaciones.
do conocimiento (“sé que...")? Sinecesitas
refrescar esta distincion, ccha una mirada al
capitulo 2.

¢Has obtenido algin conocimiento mas al
hacer arte (quiza un mayor autoconocimicnto
o conocimiento de otros)? ¢ Te ves diferente
porque participas en las artes?

Ahora, picnsa en ti como piblico, y no como
participantc.

© ¢Qué obtienes de la misica que escuchas, las
abras literarias que lees, los bailes u obras de
teatro que ves, o de cualquiera de las otras
artes que son parte de w vida?

¢Influyen en w vision del mundo? Si es asi,
de qué forma?

€1 banjo es el instrumento més detestable del
mundo. 5 estridente, reverberante y adictivo, pero
uno no puede dejar de tocarlo.

Lredi tocando blue grass tradicional con toda mi
familia, incluso mis primos, y todos tocabamos varios
instrumentos. €1 banjo es mi instrumento nimero
once. Para mi, |2 misica es como ofro lenguaje. No
puedo decir realmente que soy bilingiie o que soy
locuaz. en misica, pero asi es como lo siento.

No toco para expresar c0sas. No pongo mi angustia
en mis canciones. Pero a veces puedo perderme y
darme cuenta de que han pasado cuatro o cinco horas
Y fengo los dedos lastimados. Tengo que limitarme.
conscientemente a una hora y media por dia.

PITULO 15 | LAS ARTES
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EAS DE CONOCIMIENTO

Mona Aditya, Nepal

Mi danza habla de las ironias de 1a vida, asi que es un
poco triste, pero el ritmo me hace saltar y me mantiene
feliz. Tengo que equiibrar el ritmo y el sentido.

Conocimiento personal y compartido

Si participas e las artes, probablemente e encuentres
apelando a 1us propios sentimientos, pensamientos,
gustos personales, formacidn. contexto cultural

v demds cuando creas o interpretas. Si evalias lo
que has hecho, tratards de adoptar una perspectiva
externa, ver tu trabajo como lo veria otro u otros)
¥ poner t propia representacion en el contexto de
las expectalivas de forma, 1écnica o expresion. La
perspectiva critica externa puede ser dificil de lograr,
pero es iluminadora e influyente en la continuidad
de t rabajo,

Si eres piblico de las artes, puedes estar interesado
exclusivamente en tener tu propia reaccién personal
El hecho de poder disfrutar simplemente o recibir
el influjo de las artes sin tener que explicar nada

Los gestos y los pasos tienen sentido. Algunos de
l0s pasos son obvios, pero otros son mas como un
lenguaje no verbal. Como el lenguaje no es conocido
por la gente de Canada, donde estoy estudiando,
trato de hacer que mis movimientos sean muy claros.
En la danza me pongo un bindi para ser hermosa y
me magquillo ante el espe jo, pero el baile dice que la
vida es tan fragil como la imagen del espe jo.

No puedo decir que la danza represente a todo
Nepal, porque somos muy diversos, con 70 dialectos
Y 30 grupos étnicos, pero refleja parte de Nepal. Las
danzas son parte importante de nuestra cultura. Las
aprendemos en el colegio y hacemos representaciones
en ocasiones fales como el Dia de los Padres.

conocimiento compartido

zona de intercambio

conocimiento personal




pucde ser unos de los grandes placeres del arte
Pero si quicres lener una mayor comprension de
(v experiendia, tratards de ver tu propia reaccion
ante la obra de arte en un contexto de valoracion
critica mds amplio. Cuando aprendes mas sobre

la danza, la misica, ¢l teatro, la pintura o la
litwratura, por ejemplo, es probable que t propia
reacdién se profundice y adopte otros matices. Y
es probable que, cuando considercs lo que dice un
bailarin profesional acerca dela danza, tengas una
mayor apreciacion de csa forma de arte. Estards
avanzando hacia un objetivo critico: el juicio con
conocimiento de causa.

4: Entrevista
Coredgrafo, bailarin y critico: las
funciones en lasartes

Fearghus 0’'Conchuir, graduado del Programa
del Diploma del IB, 1988

Fearghus crecid en Irlanda, y se gradud en literatura
inglesay europea en el Magdalen College Oxford, antes
de formarse en la London Contemporary Dance School.
Entre sus trabajos recientes se incluyen Tabernacle -una
obra nueva importante que presentd en el Festival de
Danza de Dublin en 2011y con la que recorri Europa~
y Il the Invader Comes, una instalacion en la Torre
Martello en Jaywick, en la costa este de Inglaterra. Fue
el primer Fellow proveniente de Irlanda en el Clore

Leadership Programme y sigue colaborando con el
programa como facilitador y orador

2 Como coredgrafo, ;cusles sontus metasprincipales
cuando compones o disefias una danza? ;Una danza
esde algin modo una afirmacion o una expresion de
conocimiento?

La danza es un cuerpo de conocimientos, una

exploracion del conocimiento dentro de nuestros

cuerpos y entre ellos. Cuando aprendemos una
lengua nueva, cuando aprendemos a tocar un
instrumento, cuando aprendemos a amar, nuestros
cuerpos crecen y cambian: se extienden caminos
neuronales, se crean coordinaciones musculares
especificas —fuerza y flexibilidad- y se almacenan
las sensaciones fisicas de una emocion particular.

Estos procesos no son subordinados a la adquisicion

de conocimiento, sino que son el proceso do

aprendizaje mismo. Sin embargo, mucha gente
olvida este aspecto fisico del conocimicnto. En

una cultura occidental en la que una corrientc de

pensamiento religioso considera al cucrpo como

animal y apartado de lo divino, y en la cual la
separacion cartesiana de cuerpo y mente privilegia
la mente como lugar de la individualidad y la
conciencia, la ignorancia del conocimiento del
cuerpo es tan poco sorprendente como estéril.

En mis coreografias trato de entender, expresar y
extender el conocimiento en mi cuerpo v en los
cuerpos de los bailarines con los que colaboro.
Cuando comparto mi trabajo con el piblico,
quiero mostrarle una posibilidad de crecimiento y
comprension que puede no haber experimentado.
Ese crecimiento es un imperativo moral para mi.
Si Socrates dice que una vida sin reflexion no
vale la pena ser vivida, sugiero que el analisis
debe comenzar en nuestros cuerpos pensantes, en
nuestras mentes vivientes. La danza, como otras
practicas mentales y corporales tales como el yoga o
el 1aichi, me brinda un marco para ese estudio.

> Comobailarin y coredgrafo, en ciertosentido practicas
dos formas artisticasdiferentes. ¢Cuil es, para i, la
relacion entreambas?

Existen semejanzas en la relacion entre el

compositor y el imisico, y entre el coredgrafo y el

bailarin. El compositor decide qué notas van y en

qué lugar, pero cuando escribe una sinfonia no

estd en posicion de producir él mismo todas las

notas. En general, se establece la distineion entre

¢l compositor/coredgralo como artista creativo y el

misico/bailarin como artista interpretativo. Pero en
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gran parte de la practica coreogrdlica contemporanea
se espera que ¢l bailarin haga un importante aporte
creativo, con ideas de movimiento que el coredgralo
usa y conligura. A diferencia del compositor, que
puede elaborar partituras complejas en la intimidad
de su cuarto antes incluso de conocer a los misicos
que ejecutardn la obra, la coreografia sucle tener
lugar en un estudio y evoluciona en relacion con
los bailarines que la realizarén. En estas situaciones
los bailarines son mds que intérpretes de la obra:
pueden ser también asociadoscreativos. Esta
contribucién creativa puede pasarse por alto, por la
diferencia circunstancial de poder que suele existir
entrelos que s denominan “coredgrafos” y los
“bailarines”.

Cuando ideo coreografias, me hago responsable del
trabajo, y con ello espero facilitar la exploracion
libre y creativa de los bailarines. En mi caso, el
entorno que creo y la atmésfera que promuevo son
mi mayor aporte al proceso coreogralico. El resto
estd abierto a la eventualidad. el descubrimiento, la
inspiracién de los otros. En vez de desarrollar algo
que ya conozco, de esta forma aprendo algo nuevo.

He bailado para otros corcgrafos y he hecho muchas
corcografias para otros intérpretes, pero en esic
momento mi mayor satisfaccién ¢s interpretar mis
propias obras. Para muchos corcdgrafos no ¢s lo
mismo; algunos dirian que ¢s imposible considrar
¢6mo va tomando forma una obra, cémo st ve, si
uno esté dentro de clla. Pero para mi hay diversas
razonespara querer estar dentro de la representacion,
aunque en el proceso coreografico uso tecnologia

de video parapoder ver y dar forma al trabajo desde
fuera: si pretendo que un piiblicoaprenda algo de

mi trabajo, en particular si quiero que comprenda
mejor una forma de ser, creo que debo enfrentar
personalmente el desafio, ensefar con el ejemplo.
También quiero ser parte directa del eticuentrocon

el piiblico, no solo ser el autor de la obra y luego
abandonarla, sino aprender por la experiencia cémo
responde el piblico ante lo que he hecho. El desafio
de crecer es doble: es una demanda que me hago a
mi mismo, y una invitacién al piblico

> ¢Oué relacidnves entre el creadorde danza y el critico?
¢Tienen distintos tipos de conacimiento?

Siempre quise ser artista, o lo que fuera que

entendia por ser artista, pero me tomé tiempo

descubrir que la danza podia darme una forma

de investigacion y expresion artistica. En la

universidad estudié literatura, era bueno con las
palabras y pensaba que la escritura podia llegar

a ser mi forma de arte. Pero cuando trataba de
escribir, mi conocimiento critico era un obstaculo.
Era consciente de mis defectos, consciente de la
escasa originalidad de mi “voz”. Mds adelante,
cuando empecé a coreografiar, como no tenfa ese
conocimiento critico directo, me senti libre de
reconocer la validez del movimiento que surgia
de mi. Por supuesto, el movimiento era poco
original, inconscientemente influido por toda

una vida de exposicion a diversas cosas fisicas

(la danza ucraniana, los musicales de la MGM,

los deportes, ¢l kayakismo). Naturalmente, algo
de conocimiento critico tenfa, pues los afios de
estudiar literatura me habian ensefiado muchas
ideas sobre la estética, la forma y la estructura, que
podia aplicar indirectamente a mi nueva forma

de arte. Pero el requisito para mi proceso creativo
¢s que el conocimicnto critico no preceda y, en
consceuencia, no suprima la chispa creativa que
necesito para darinicioa mi trabajo. Una vez que
la chispa se ha podido expresar, una vez que esta
fuera de mi y puedo observarla, entonces todas mis
facultades criticas y analiticas pueden intervenir.
El artista necosita ser el creador y primer critico de
su obra, pero sin ¢l momento de la creatividad, el
trabajo critico no pucde comenzar.

> Engeneral, ¢cusl consideras que esla relacion entre el
creador y el critico? ;Cudl es el papel de la teoriacritica
en la comprensi6n de las artes?
El florecimicnto de teorias criticas (psicoanalitica,
feminista, neohistoricista, poscolonialista, queer,
deconstructivista, marxista, etc.) ha ofrecido
nuevas formas de leer y ver ¢l arte, v, al hacerlo,
ha alterado nuestra forma de experimentar el
mundo. Estas formas de ver buscan reemplazar los
filtros existentes en nuestra percepcion, que, de
tan familiares, s> han vuelto invisibles. Pero estas
teorias radicales se convierten muy rapido en una
nueva ortodoxia. El peligro de las ortodoxias es
que nos permitan ver algunas historias, pero nos
hagan ciegos a otras. El trabajo del artista consistc
en explorar y expresar la gama mas amplia y
profunda de historias que pueda. Las tcorias
receptivas, solidas y audaces pucden ayudar a
que esas historias s perciban; las teorias que
se han atrotiado en dogmas pucden ocultarlas,
Pero las historias existen en el arte, listas para ser
reconocidas. @




Actividad de discusién

Entrevista con Fearghus 0’Conchuir

¢De qué forma se relaciona el “conocimiento
del cucrpo” del que habla Fearghus 0’Conchuir
con las tres formas de conocimiento que
presentamos cn este libro: conocimicnto
experiencial, saber cémo (habilidades) y

saber que... (afirmaciones de conocimicnto)?
¢Es una combinacion de estas formas o ¢s

algo totalmente distinto y en gran medida
descuidado en este libro?

~

Fearghus compara al coredgrafo con el
compositor. ;Hay otras formas artisticas en

iniérprete también sean pertinentes? ¢Cudl
piensas que es la diferencia en el tipo de
conocimiento que cada funcion exige?

3 A partir de esta entrevista, ¢qué formas de
conacimiento dirfas que participan en la danza?
{Qué agregarias de tu propiaexperiencia?

4 Fearghus dice que quiere que el piblico

aprenda a través de su danza, pero también
crecer él mismo en su relacién con el piblico.
<QuE piensas que aprendes ti mismo al ver
representaciones de danza, teatro, misica

¢n vivo o cualquier otra forma de arte

las que esta distincion entre itor ¢

Lavaloracion critica: gmera
opinidn o juicio fundado ?

Mds que cualquier otro campo, las artes pueden
promover una resistencia al andlisis critico, quiza
porque la experiencia de crear y disfrutar del arte
puede ser algo muy personal. Aun aquellos que
esperan que las obras cientificas se sometan a un
escrutinio profundo, respecto de las obrasdearte

; P

Aurora degxido de zinc

2.°puesto,Competencia de la Ciencia como Arte 2010,
blea de otofio de la Materi i

afirman: “Yo solo sé si me gusta, y con cso basta.
¢Por qué tengo que destriparla?”.

¢Cuil es, entonces, la funcion del conocimiento
de contexto en las artes: la familiaridad con el
arte del pasado y con las artes visuales, las artes
representativas y la literatura del presente? ;Para
qué sirve ser consciente de las metas y las 1écnicas
al hacer valoracionescriticas? Ciertlamente, no
esperarfamos evaluar el conocimiento creado

zinc sintetizada poruna técnica de deposicion de vapor
quimico metal-organico. Luego se agregd coloralaimagen
original”. Dong Chan Kim, Universidad Sungkyunkwan*

El original de estaobra dearte no puede verse a simple
vista. Requiere un microscopio electranicode barrido
(SEM, por sus siglas en inglés). Pero est4 “colgada”

en una galeria: la galeria de imagenes del sitio web

de la Materials Research Society. La imaginacion
humana, parece, encontrars materiales para darles
forma artistica, y les dard importancia al enmarcarlos,
nombrarlos y compartirlos con otros: no importa donde
nos lleven nuestras observaciones.

Quiz4 te interese considerar mas profundamente el
cruce entre los descubrimientos cientificos y las artes.
Tesugerimos investigar la influencia del desarrollo de la
quimica sobre los pigmentos y la paleta de los pintores
impresionistasfranceses del siglo XIX, o lainfluencia del

"Esta imagenfue creada a partirde la convergencia de
una seccinde alta resolucion y unaimagen SEMde vista
en planta de una ‘estructura de nanopared de dxidode

dela camara y la computacion en
Ias artesvisuales.Volvemos a ver cmo nuestraséreas
de conocimiento (en este caso, las ciencias y las artes)
no existen de manera aislada.
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AS AREAS DE CONOCIMIENTO

PARTE 3

(£

en historia, en las ciencias o en las matematicas
sin tener cierta formacién en esos campos. En la
mayoria de las otras dreas de conocimiento, la
necesidad de tenerconocimiento especializado
antes de evaluar una obra es evidente: los trabajos
pueden ser incomprensibles para quienes no sean
creadores o pares en ese campo en particular
Nuestra idea es que cjercer la critica de manera
adecuada cs una forma de obtener mds del

conocimicento en cualquier drea. Para reflexionar
mis sobre las artes, usarcmos e juicio critico del
mismo modo quc: lo usariamos en cualquier otra
drea de conocimiento: no de manera destructiva,
sino como medio para ir mas allé de las impresiones
iales y alcanzar una apreciacion plena

superti

Métodos: las preguntas de
conocimiento

Si queremos ir més alld de nuestras respuestas
personales inmediatas, debemos informarnos

sobre las artes. Aunque las artes no siguen una
metodologia universal, comparten algunos rasgos
comunes en su forma de trabajar. Mientras
tratemos los métodos y el desarrollo de las artes, ten
presentes las siguientes preguntas de conocimiento:

{Qué caracterfsticas tietien en comyin las artes
en sus formas de trabajo?
¢En qué medida es importante basar la

generalizacion sobre las artes en una muestra de
diferentes contextos histdricos y culturales?
Cuando las artes representan el mundo (algunas
no lo hacen). ¢cémo equilibran los casos
particulares y las conclusiones generales?
¢Como usan las artes del presente a las artes del
pasado? ¢Hay “progreso” en ¢l arte?

¢En qué medida las artes hacen alirmaciones de
conocimiento? ¢Es clara la diferendia entre arte
v propaganda?

Elartista ) le habla a nuestracapacidadde deleitey
asombro; a esesentidode misterio querodea nuestra
e s

delapena, | dolor;al

yalast

q que
vincula atoda la humanidad: losmuertos con losvivos,
ylosvivos con los ainno nacidos*

JosephConrad 1897

(T
77

e :De acuerdo con qué criterios se evaldan las obras
de arte? (Coma influyen las perspectivas criticas
en los juicios en esta drea de conocimiento?

Métodos: la diversidad y la subjetividad
Como hemos visto, una de las caracteristicas
distintivas de las artes dentro de las dreas de

esla amplitud y diversidad de su
dmbito oalcance: su contenido temdtico ampliamente
inclusivo, la variedad de formas de expresion (desde
canciones hasta arquitectura), su relacion con
todas las formas de conocimiento y (como verds en
la actividad sobre las artes de todo el mundo de la
Dégina 243) sus miiltiples funciones en nuestras vidas,

Esta diversidad ¢ inclusividad se extiende avin
mds, en la abundancia de perspectivas diferentes

que dan fmpetu a la comunicacién en las artes,

Las artes, despuds de todo, estan imbuidas de
nuesiras perspectivas del mundo y nuestra vida

en él: perspectivas culturales e individuales. Esas
pershectivas incluyen (pagina 30) supuestos, valores,
énfasis en ciertos aspectos del mundo, convenciones
de expresion y métodos para cuestionarlas, ¢
implicaciones para el pensamiento y la conducta

Ademis, a pesar de todas las perspectivas sobre el
mundo que han surgido en las artes alo largo de la
historia de nucstrascivilizacioncs, ningunade ellas
pruebaque las otrassean fulsas. En Igica, afirmar que
“A” ¢s verdad y que “no A” también ¢s verdad crea
una grave contradiccién en el razonamiento. En las
matemiticas y las ciencias, las alirmaciones contrarias
presentan problemas para resolver. En las artes, en
cambio, las miltiples visiones opucstas contribuyen a
la rica variedad de conceptos y cxpresiones humanas,
¥ no nicgan a las otras ni las refutan.

* CONRAD, . Prefaciode The Niggero the Norcissus'. Penguin Books, 1897.
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4 Marioneta de sombra de 4 Tronode armas,de Kester.
Bima, Indonesia. 1800-16. Mozambique. 2001.

4 Anunciocidn cansanta Margarita y san 4 Elcuervo y los primeroshombres,
Ansano, de Simone Martini. Italia. 1333. del escultorhaida Bill Reid. Museo
de Antropologfa de la Universidad de
Columbia Britanica,Vancouver.
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Lasartes de todo el mundo
La clasc se divide en equipos, uno por cada una
de las obras de arte aqui retratadas. Cada cquipo
trata de elegir la obra que le resulte menos
familiar. Su objetivo inicial sera averiguar sobre
ella, compartir la informacién obtcnida con cl
resto de la clasc, y adquirir conciencia de que, en
la medida en que aumenta su conocimicnto sobre
la obra, su respuesta anteclla va ¢

¢Arte? ;Consideras que esta es una obra de
arte? ¢Por qué, o por qué no?

Paso 4: Informar. Haz un breve informe sobre
tu obra clegida ante 1oda la clase. Probablemente
surjan mds detalles sobre la obra en las
discusiones siguicnices.

Dlscusmn de segulmienm (1): ¢Qué
las artes en nuestra

Actividad en equipo

Paso I: Reflexionar. Antes de empezar a
conversar con ¢l equipo, cada uno escribe su
respuesta personal inmediata a la obra que
examinard. ¢Cudl es tu comprension de lo que
representa? ¢Qué te gusta o te disgusta de ella?
Paso 2: Discutir. El equipo se retine ¢
intercambia sus reacciones. ¢Los pensamicntos
delos otros cambiaron tu propia respucsta?

Paso 3: Investigar. Cada equipo averigua todo
1o que puede sobre la obra de arte en el tiempo
disponible. Prepara un informe claro y conciso para
presentaral resto de la clase, sobre las siguientes
preguntas. Debe indicarse cualquiera que parezea
no aplicarse a la obra de arte en particular:

a. El artista. ¢Quién fue el artista (0 los
artistas)? ¢Puedes enconirar informacion
sobre qué lo motivé y en qué circunstancias
irabaj6? Si no parece haber un artista cuyo
nombre puedas averiguar, ;a qué se debe?
¢Cuanto de la personalidad o los sentimientos
del artista puedes ver expresados en la obra?

=

El piiblico. ;A qué publico iba dirigida?
¢Qué influencia podria tener la obra en

su vida? ¢Pucdes averiguar algo sobre la
reaccion del publico cuando se creé la obra?
¢Cudles son las reacciones hoy?

c. Elsignificado. ;Cudl es el significado de
esta obra de arte en su contexto cultural? Al
intentar responder esta pregunta general,
considera la relacién entre la imagen y las
historias culturales pertinentes, las practicas
culturales o los acontecimientos historicos.

&

La forma artistica. Mira la obra. ;Como se
equilibran estructuralmente las figuras, por
ejemplo, 0 cémo se mancja el espacio? ¢Hay
algin significado especial asociado con su
forma?

wda?

Cuando debatan sobre esta pregunta, designen
un “escribano” para que tome: notas sobre

las diversas ideas que planteen los equipos

v se asegure de que todos tengan una copia.
Micntras contribuyan colectivamente a la lista de
funciones que desempedan las artes cn nucstras
vidas, tngan presentes fodas las obras de arte
que acaban de examinar y ascgirense de que sus
funciones aparentes se reflejen en las notas.

Discusidn de seguimiento (2): ¢ Qué
conocimiento debe preceder a los juicios de
valor o las opiniones?

Para debatir sobre esta pregunta, se divide la
clase en dos grupos, segin la inclinacion de cada
uno a apoyar los dos puntos de vista siguientes.
Cada grupo prepara durante unos 10 minutos sus
argumentos de apoyo, con referencias a los seis
ejemplos. Luego vuelven al debate moderado por
el profesor. En este debate no habra ganadores ni
perdedores, sino una exploracién de dos puntos
de vista viables.

1 Indudablemente, una respucsta basada en
cierta comprension del sentido de- una obra
nsu contexto ¢l contexto de la cultura y
el contexto de las expectativas de esa forma
de arte en particular- cs una respuesta mas
completa. En la evaluacién de una obra de
arte, una opinion fundada debe tomarse mas
n serio que una infundada.

~

Por ¢l otro lado, una de las caracteristicas de
las artes es que pueden hacernos responder y
entender en cierta medida, aunque la forma
artistica sea poco familiar o sepamos muy
Poco sobre su contexto. En la evaluacion de
una obra de arte, una respuesta inmediata es
justificacién suficiente para un juicio de valor.

Finalmente, chay una posicién de compromiso
posible entre estos dos puntos de vista?



Indudablemente, no hay lugares o épocas que por
i solos acojan a todas las visiones y todos los estilos.
Cuando pasamos de una vision panoramica de las
artes a un examen detallado de lugares particulares,
en general prevalecen perspeciivas individuales

con sus convenciones. Por ¢jemplo, las pinturas
cristianas que muestran a la Virgen Marfa y Jesds
para ilustrar las ensefianzas en una iglesia serian
inaceptables en una mezquita musulmana, en la
que no deben retratarse figuras humanas, pucs la
creacion de la imagen humana cs obra exclusiva

de Ald. Para examinar los patrones, abstractos y
contemplativos, que se usan en las mezquitas, mira
¢l capitulo sobre matematicas. Incluso existen artistas

que trabajan dentro de sus propias tradiciones que
suelen provocar escandalosas tormentas, y sus

novelas o pinturas son condenadas por “inmorales” u
“obscenas”, o su misica por “grotesca”.

Cuando decimos que las artes son diversas y
abrazan perspectivas plurales, estamos hablando de
las artes en un alto nivel de generalizacion. Desde
esla posicion ventajosa podemos reconocer mas
eficazmente las perspectivas como algo intrinseco a
la expresion artistica, enmarcar las fricciones entre
perspectivas como algo probablemente inevitable y
amenudo energizante, y afirmar una caracteristica
clave de las artes: son esencialmente subjetivas

Actividad de discusion

Mi sombrero escribe poesias 0 “;Qué es el
arte?”

Esla actividad plantea la pregunta “¢Qué es

una poesia?” (para debatir en clase). Mds
ampliamente, cuando ¢l debate concluya, la
pregunta se convertird en “¢Cudles son los rasgos
esenciales de una obra de arte?”.

El profesor, con un sombrero caracteristico,

enirega una pequeria hoja de papelen blanco a
cada alumno. Cada uno escribe una sola palabra y
devuelve el papel. La palabra puede ser cualquiera.
con dos condiciones: debe estar en espariol y no debe
ser ofensiva. El profesor coloca todos los papeles en
el sombrero, los mezcla y dice unas palabrasmagicas
para inspirar al sombrero. Luegosaca las palabras y
las pone en orden, una a una, sobre una superficie
que todos los alumnos puedan ver. Y dice: “Mi
sombreroescribe poesias. Esto es una poesia”.

¢Lo es? ;Qué picnsan los alumnos? Lec la
pocsia” un par de veces. (Qué rasgos csperas
“pocsia” un par de g

Para asegurarte de entender bien lo que queremos
decir, mira el cuadro de vision panordmica con que
culmina el capitulo 6. La subjetividad no es una
debilidad en ¢l conocimiento. Es un ingrediente
esendial, que opera en formas diferentes en las
distintas dreas de conocimiento,

En el arte, la subjetividad no implica una forma de
trabajoarbitraria o falta de rigor en el aprendizaje
v la aplicacién de las habilidades y la disciplina
adecuada de la forma artistica. Lo que sf implica es
que las artes no se proponen salir de la experiencia
humana para hacer afirmaciones facticas y
veriticables sobre ella. Por el contrario, se valen de
nuestra experiencia humana, sin excluir ninguna
forma de conocimiento, y nos dan un poderoso
medio para comunicar 1o que pensamos y sentimos
sabre la experiencia, y como resumiriamos esa
experienciapara crear patrones o formas estéticas.

Los métodos en las artes:
caracteristicas comunes

Aunque la subjetividad es una caracteristica
importante de las artes, no 10da expresion subjetiva
es arte. ¢Qué distingue, entonces, a los métodos de
trabajo en las artes?

272 §

i estds de acuerdo
©n que es una poesia, ¢por qué 1o piensas?

Si no estds de acuerdo, da tus razoncs. No

(© sorprendas si al final la pocsia termina
gustandote y quicres firmarla, colectivamente.

que tenga una “poc
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y, mientras su imaginacion va dando cuerpo
2 objetos desconocidos, su pluma

Ios convierte en formas y da a la nada impalpable
un nombre y un espacio de existencia®,

Williom Shokespeore

[T
77

Te presentaremos aqui nuestra propia perspectiva,
reducida a los que consideramos sus rasgos
esenciales. No se trata de hechos comprobables,
sino de una opinion fundada que esperamos que
estimule W propio pensamicnto.

Las artes crean algo accesible a los sentidos:
por ejemplo, una obra musical, paginas de
escritura, una escultura, una pelicula, una
danza, un dibujo. Con frecuencia nos dan gran
placer a través de los sentidos.

2. En el proceso creativo, las artes danforma
deliberadamente a la materia prima de la
experiencia humana junto con la técnica
usada para comunicarla (ya sea arcilla,
sonido, palabras, imdgenes graficas, eic.). Los
artistas hacen elecciones estéticas para crear una
composicion elicaz. Casi indiscutiblemente,
la belleza del arte no radica en su contenido
temdtico, sino mds bien en como da al caos de
la experiencia una forma o patrén estético, y de ese
modo, fuerza y sentido. Se ha llegado a decir
que la forma estética puede elevar a las artes
por encima de la fugacidad del mundo, creando
un estado de contemplacién y distanciamiento.

Las artes comunican, aunque lo que comunican
v a quién es inmensamente variable.
Usualmente la comunicacion se da entre el
artista (compositor, escritor, eic.) y un publico
receptor. L.a comunicacion tiene un propasito

y estd enmarcada por una perspectiva. Nos
atreveriamos a decir que las artes son nuestro
medio de comunicacién subjetiva mas poderoso,
¥ que nos afectan profundamente apelando

a nuestros sentidos, nuestras emociones,
nuestro reconocimiento de una forma dada,
nuestro sentido del ritmo y el pawron, y nuestra
apreciacion acompanante de la belleza.

En estas tres caracloristicas, las artes apelan a
nuestra subjetividad humana: nucstra imaginacion,

nuestra creatividad, nuestros juicios esiéticos y
nuestra capacidad para comunicar la diversidad
la amplitud de nuesira experiencia humana

Los métodos en las artes: lo
generaly lo particular

En las ciencias, el trabajo especitico hocho por
determinados cientificos desemboca en el proyecto
general de la ciencia. Lo mismo sucede con las arte's.
De hecho, algunos de los rasgos de los aportes mas
sobresalientes son muy similares en las artes y las
ciencias: inspiran formas nuevas de ver el mundo o
pensar sobre €l, o inventan métodos creativos para
manipular ideas y materiales con el objeto de- hacer
algo nucvo. Las personas -y, con frecuencia, los
grupos—son alabadas por su creatividad.

Peroen lo que respecta al trabajo real, las ciencias
v las artesson muy diferentes. En las ciencias, el
conocimiento personal alimenta el conocimiento
compartido que se crea en el campo de estudio

v pierde su identidad en el esfuerzo piiblico y
comunitario. Otros Io usan, lo desarrollan, lo cambian,
o refutan y, cuando ya no es ttil, lo descartan. El
trabajo individual se mezcla o combina con ¢l trabajo
de otros, pues la cienciaopera de manera colectiva.

En las artes, en cambio, el trabajo individual no
pierde su especificidad. y las diferentes perspectivas
¥ sus expresiones no se mezclan y combinan en

un panorama general. No promediamos distintos
retratos de madres, reyes o dioses como si fueran
datos para acercarnos a lo que “es realmente”

de manera objetiva la maternidad, la realeza o

la divinidad. Tampoco refutamos composiciones
musicales o poemas épicos comparados con otros
“més exactos”. De hecho, no siempre dejamos atrds
el arte de antaiio como hacemos con la ciencia de
antafio; a menudo, llevamos con nosotros obras
individuales y particulares, de manera acumulativa
yapreciativa, a lo largo de nuesira historia, aun
cuando el sentido que le damos a esas obras cambic
con el tiempo, junto con nuestras perspectivas.

Pero aunque preservemos la individualidad de las
obras de arte, cuando construimos conocimiento
sobre: las artes hacemos generalizaciones sobre
sus caracteristicas. Cuando aprendcmos, podemos
hacer generalizaciones cada vez mds amplias, por
ejemplo, sobre toda la obra de un novelista o,

Ipe, 2006

. Madrid:




Para la reflexion

¢En qué medida piensas que obtienes
comprension de la psicologia humana en general,
o de la dindmica social en general, a partir de la
version particular de una novela en particular?

¢En qué medida tu respuesta a una pieza de
misica instrumental es especitica de la obra en
particular, y en qué medida sientes que la miisica
resuena mds alli de las notas especilicas en una
respuesta mds general, incluso intemporal?

mis en general, sobre las novelas del periodo
histérico del autor, o sobre ¢l desarrollo de la forma
novela a lo largo de los siglos en algunas partes

del mundo. Obscrvamos atin con mayor amplitud
las caracteristicas de formas literarias completas,
desarrolladas cn diferentes perfodos histéricos

o cn diferentes culturas. Y, ain mds, podcmos
poner toda la literatura comparativamente cn el
contexto de otras artes, y comparar de acuerdo con
muchos criterios diferentes. Las generalizaciones
que podemos hacer no son las universales que se
aplican a “1odos” los ejemplos de una categoria,
sino tendencias amplias que nos dan una mayor
comprensicn de una obra especilica en su contexto.

Cuando reaccionamos ante el arte y lo
interpretamos, aplicamos ese conocimiento general
a casos particulares. Por ¢jemplo, al reconocer

que una escultura es de los antiguos mayas, y no
griega, 0 que una cancion es andina, y no africana,
mostramos nuestra familiaridad con catcgorias
generales. Reconocemos las formas caracteristicas y
quiza algo de las culturas en las que fucron creadas.

Obviamente, hasta cierto punto podemos hacer
generalizaciones sobre las artes. Pero,clas artespueden
neralizarsobre nosotros? Esta pregunta se aplica
Darticularmente a la literatura y el cine como arte:
representativas, y tiene una respuesta firme. Si. Los
escritores a menudo Jacengeneralizaciones inmensasde
manera explicita sobre la vida en su obra, y a menudo
intplican una condiciongeneral de la sociedad a través de
un personaje especifico o un segmento de la sociedad
que retratan: la vida de los pobres, el papel de la
mujer en una sociedad determinada, el impacto del
racismo, la lucha por la vida en regimenes totalitarios,

la alienacién de la vida moderna, los estragos de la
guerra, etc. Un escritorcrea un personaje especifico

en un dmbito especifio con un conflicto especifico y
relaciones y didlogos muy especifices. Puede sugerir,

a través de ese retrao, muchos de los patrones
humanos generales de la vida real. Puede presentar
rasgos de humanidad universales o, en palabras de
Shakespeare, dar “a la nada impalpable un nombre y
un espacio de existencia”.”

Pro gpor qué debemos creer las generalizaciones
explicitas o implicitas? En realidad, no debcmos,
No debemos tomarlas como hechos o creerlas
literalmente. No debemos basar totalmente nuestro
conocimiento de las culturas y las sociedades en
peliculas, novelas, obras de teatro o poesias. Pero
cuando un autor escribe sobre un mundo que

conoce de manera intima a través de la experiencia,

amenudo puede hacer un retrato vivido y
autorizado de la sociedad, respaldado por hallazgos
de las ciencias humanas: c6mo viven en una

sociedad (antropologfa, sociologia, ciencia politica).

Cuando las artes representativas nos periniten
reconocer algo o pensar que algo “es valido”,
también podemos reconocer una version

subjetiva del control de correspondencia de la
veracidad (capitulo 3): hablamos de “rcalismo”

o “verosimilitud”, y la representacion pucde

resuliar convincente para nosotros. Es una ficcion,
un producto de la observacién moldeado por la
imaginacién, pero puede “ofrecer un espejo a la
naturaleza™* Cuando entramos en la construccion
imaginativa de una ficcion (capitulo 11), podemos
cncontrar personajos “realistas” aun cuando nunca
hayamosconocido personas asi o sus socicdades.
Una version subjetiva del control de coherencia de la
veracidad también entra en juego inmediatamente:
ingresamos en una construccion de ficcién con

la “suspension voluntaria de la incredulidad” de
Coleridge (capitulo 11), pero nos preocuparia que
hubieraincoherencias internas en la historia

Este s un fuerte elemento del conocimiento que
nos da la literatura: aumenta nuestro sentido de

la experiencia humana, mds alld de los limites
estrechos en los que vivimos nuestra propia vida,
nos lleva imaginativamente a vidas y regiones

del mundo muy distantes. Puede permitirnos
comprender a otros difcrentes de nosotros y, quizd,
llevarnos a la solidaridad.

W,
* SHAKESPEAREW. Homlet, |
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El desarrollo en las artes: la
tradicién y el talento individual

“Ningiin poeta, ningtin artista, posec la totalidad de
su propio signiticado”, escribe el pocta T. S. Eliot.
“Su significado, su apreciacion, es la apreciacion

de su relacidn con los poetas y artistas mucrtos. No
se lo puede valorar por sf solo; se lo debe ubicar,
con fincs de contraste y comparacién, entre los
muertos. Este ¢s un principio de critica cstética, y
no meramente histrica”.”

En 1érminos historicos, pocos artistas han sido tan
criticamente conscientes como T. S. Eliot, en cuyo
famoso ensayo La tradicion y el talento individual
sostiene que el arte del pasado sigue vivo en ¢l
presente, y que el poeta debe ser consciente de la
tradicién aunque la renueve en su propia obra. “El
poeta debe tener clara conciencia de la corriente
principal, que no fluye invariablemente a través
de las reputaciones mas distinguidas. Debe tener
plena conciencia del hecho obvio de que el arte
nunca mejora, pero que la materia del arte nunca
es exactamente la misma”.

La relacién entre el artista y la tradicién el legado
de las grandes obras del pasado- es un tema central
en las artes. ¢En qué medida deben los artistas seguir
latradicién y en qué medida deben crearobras que
sean nuevas en su visién o su uso de los materiales

y las técnicas, aunque las formas y técnicasmismas
sean tradicionales? ¢ La creatividad exige novedad?

No todas las épocas ni todos los artistas han
enfrentado esta pregunta del mismo modo
Los neoclasicistas curopeos acudian a las artes
de la antigiicdad para formular reglas para
cllos mismos (aunque sus propias obras cran
distintivas), micntras que los artistas visuales
europeos y estadounidenses del siglo XX se
destacaron por su tratamiento iconoclasta del
pasado y su atrevimiento en la nucva cxpres
Pero por lo general, ¢l desarrollo en las artes
sucle darse enrdfagas, a través de los aportes de
arlistas prominentes o sus grupos que sientan las
bases de nuevas orientaciones. Con frecuencia,
los acontecimientos histéricos o los cambios en
las perspectivas culturales de una sociedad dan
origen a nuevas oleadas de creatividad en las
artes en general, pues los artistas responden a las
nuevas cuestiones, y luego se influyen entre ellos

n

Para la reflexion

Si un artista copia una gran pintura con lanta
perfeccion que puede engadar a la mayoria de
los expertos, ¢es un arlista 1an grande como el
pintor original?

En las obras literarias que estds leyendo en tus
cursos, ¢los autores hacen alusiones a obras
iconicas de su cultura o desarrollan sus obras
mostrando conciencia de la tradicion literaria?

En tu propia sociedad actual, ;quiénes son
los muisicos, escritores o artistas visuales que
dessafian la tradicion establecida?

Colectivamente, las artes de una sociedad llegan asi
a transmitir “la mentalidad de la época”

Pero las artes no “progresan” como se supone que
lo deben hacer las cicncias. Aunque los artistas
pueden usar herramientas y tecnologias cada vez
més avanzadas, la tarca artistica en s no tiene un
abjetivo compartido, ni pasos cstablecidos para
lograrlo. Las artes cambian con los tiempos, y
segdn la interaccién del conocimiento personal de
los individuos y los grupos con el conocimiento
compartido de la tradicién artistica

Las artes y las afirmaciones de
conocimiento

Ya hemos considerado que los escritores pueden
hacer fécilmente afirmaciones de conocimiento
amplias, porque usan ¢l lenguaje. Cuando
dejamos a un lado muchas obras literarias, o

nos alejamos de muchas pinturas, hay pocas
dudas de que los artisias nos han involucrado
imaginativamente para hacernos ver a través

de sus ojos y aceptar sus ideas. ¢Notasie en tus
propias lecturas que algunos escritores hacen
précticamente aseveraciones editoriales? ¢Que
los personajes se muestran como productos o
victimas de la socicdad? ¢Que algunos personajes
comentan directamente sobre su sociedad o
discuten con otros? ¢Que algunos escritores
emplean poderosamente la critica simbélica o
alegorica? (O que la sétira mordaz ridiculiza la
injusticia o ¢l abuso de poder?

* ELIOT, TS,

a ycritica). N i Alfred A K

Talent".
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Cuando consideramos cémo los regimene:
dictatoriales han encarcelado o ejecutado a artistas,
como el escritor keniano Ngigi wa Thiong'o o

el escritor ruso Alexandr Solzhenitsyn, una cosa
queda clara: no solo los erfticos de arte reconocen
que los artistas hacen afirmaciones de conocimiento
¥ opinan sobre las sociedades en las que vivimos

Las artes y la propaganda

De hecho, los regimenes han tratado con [recuencia
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Creo que soy afortunado, pues mi relacion con la
politica s resuelve muy sencillamente.Vengo de
un paistan altamentepolitizado que no hay acto, ni
siquiera el mas intimo quese pueda pensar, que no
tenga una resonancia politica.

el 3

Sudafrica,
esla“causay efecto’lamativa ysuperficial que la

Nunca

de ascgurarse de que los artistas de
su lado. Con frecuencia han reclutado artistas

para glorilicar a sus lideres, crear imagenes del
trabajador idcal, inspirar a la ciudadana para

que trabaje duro o apoye iniciativas de guerra,
transmitir mensajes morales o consignas, o apuntar

gentey
extrafias e inesperadas. Lagentetiene unaespecie e

a grupos de la poblacién como chivos
Aprovechando el poder de la misica, los lideres
han complementado afirmaciones de conocimiento
explicitas con composiciones emativas de
gloriticacion o triunfo

Pero no siempre es fcil establecer el limite entre
el arte que promueve una perspectiva particular,
por un lado, y la propaganda. por el otro. La Iglesia
catélica del siglo XVII en Europa, por ejemplo,
intento contrarrestar la creciente influencia del
protestantisino contratando arquitectos, artistas

y musicos para glorificar a Dios, en parte creando
espléndidas iglesias para alejar a los creyentes de

la oposicion. ¢ Tratarfas a las artes auspiciadas de
estemodo como expresiones de una perspectiva,

o las conside J Enlas
las empresas encargan arte para publicidad y tratan
de convencernos de comprar sus productos o de
que estan actuando por el bien piblico. ¢Esto cs
propaganda?

La adopcidn de perspectivas
criticas

En las artes, como en otras dreas, los creadores
pueden con frecuencia convertirse en criticos, y los
colegas suelen evaluar el trabajo de otros. Pero, mas
que en otras dreas. la funcion del creador y la del
critico pueden ser adoptadas por grupos diferentes
de personas: los criticos no siempre son creadores,
v los creadores no siempre son criticos. La “revision
por pares”, tan importante en las ciencias entre

q " inmediator
psiqt
‘ acciones.1®
Athol Fugard, 1989,Suddfrica
L L]
’

colegas, no opera en las artes dela misma manera,
con los productores de conocimiento criticando
eltrabajo del otro para llegar a un resultado
compartido colectivo. Y mds que en otras dreas,

16 1ambién cumples una funcion de erfiico, como
miembro del publico general

Para profundizar mds en las perspectivas criticas
sobre las artes, quiza nocesites volver a pensar en
la caracteristica inicial del marco de conocimiento:
el alcance de las artes, considerando sus metas

en tanto conacimiento. Para poder evaluar
cualquicr obra de conocimiento (tanto una obra
artistica como un descubrimiento matematico),

es importante identificar sus metas —qué es lo que

Para la reflexion

¢Es la literatura la énica forma artistica que
veces pone a sus creadores en enfrentamientos
peligrosos con las autoridades? ¢ Puedes
encontrarejemplos de otras artes?

¢Quién fue Victor Jara y como murié? ¢ Cudl
ha sido la funcién contemporanea de la
cancion de protesia?

¢Qué distingue a la propaganda del arte que
expresa un punto de vista?

* RICHARDS, L “Athol Fugard, 8"

Verano de 1989, nimero 111



PARTE 3 AS

Para la reflexion

REAS DE CONOCIMIENTO

¢En qué medida los artistas, los criticos y los

miembros del puiblico n general compartcn

los mismos criterios para cvaluar las obras de
arte? ¢A qué otras drcas de conocimiento se

parccen mas las artes -y contrastan mas— en

este sentido?

Cuatro perspectivas criticas

En ¢l capitulo inicial de este libro resumimos algunas
perspectivas tedricas sobre la cultura y algunas
perspectivas politicas amplias, ¢ incluimos una guia
para explorar perspectivas en gencral. Te sugerimos
que, para refrescar la memoria, vuelvas a mirar la
funcion de las perspectivas para llamar la atencion
sobre determinados rasgos de nuestra vida y nucstro
mundo, fundamentalmente en nuestros

se quiere lograr— para poder medirla segtin los
criterios adecuados. No evaluamos los resultados
de una investigacion cientifica segin las
expectativas de las matematicas, ni los articulos
histéricos segin las expectativas de la musica.
Para evaluar el arte, entonces, ;cudles son sus
metas?

Como ya habras advertido, 1o existe una meta tinica
para lasartes sino varias, y cada una se centra en
un aspecto diferente de la obra de arte: el artista

v ¢l proceso creativo, la obra de arte en si, por sus
caracteristicas compositivas y técnicas, y el priblico,
por el impacto de la obra. La sociedad en la que

se ubican la creacion y el intercambio también
introduce expectativas y criterios de evaluacion.
De manera similar, el mundo natural suele wener
un papel como escenario, contenido lematico o
fuerza en si. Estos distintos centros de interés vy
atencion ofrecen diferentes perspectivas crilicas
sobre elarte:

Aunque los artistas y los criticos mismos suelen
defender una perspectiva critica sobre otra, bien
puede ser que cada una sea como un reflector
que ilumina una parte distinta del conjunto
Explicaremos ahora cada una, esperando agregar
algo a esa iluminacién. Mientras leas cada una

de las siguientes perspectivas criticas, considera
en qué medida la aceptas como pertinente o il
para tu comprension. Quizé te resulte util utilizar
la actividad “Las artes de todo ¢l mundo” como
referencia

el artista \

) el pablico

la obra
dearte

dentro de la sociedad
dentro del mundo natural

supuestos y valores. Este concepto de perspeciiva
atraviesa directamente las dreas de conocimiento:
ellugar donde estds parado influye en lo que ves y
considerasimportante. Ahora resulta crucial para
ocuparnos de preguntas de conocimiento que son
cenirales en las artes:

© Cudles son las metas de las artes?
¢Existe un “método” comiin en las artes?

* ¢Qué conocimiento obtenemos o
intercambiamos a través de las artes?

1. ;Evaldas la obra de arte haciendo
énfasisen el artista?

La atencidneritica secentra en la biografia delartista,

sus intenciones, su proceso creativo y s vision reflejada

en la obra. Este enfoque afirma la meta expresiva de

lasartes.

Algunos criticos ponen énfasis en la funcion
del artista: la imaginacion, la inspiracién y la
creatividad misteriosa que da energia al arte.
Hacen hincapié en las intenciones del artista

¥ las frusiraciones, los placeres y el desarrollo
del proceso. La teoria critica psicoanalitica se
ocupa particularmente de examinar las obras,
especialmente las literarias, como un reflejo de la
psicologia humana

Desde una perspectiva centrada en el artista,
algunos criticos sosticnen, ademds, que el criterio
esencial para que una obra sca considerada “arte”
es que el areador haya tenido la intencign de que lo
fuera. Esto implica que no podemos estar seguros
de que una obra sca “arte” a menos que estemos
seguros de las intenciones del artista. También
implica la eliminacion de los productos creativos
hechos con un propasito préctico o social, o de
culturas que no poscen una concepeion general del
arte, porque sus creadores no tenfan laintencion
de- hacer arte.

Si tienes relacion con las arte's, seguramente
este criterio te resultard familiar. Para muchos
participantes en las artes, los tinicos objetivos



importantes pueden ser el desarrollo de la
habilidad y ¢l poder expresivo. Su piiblico, de
manera similar, puede buscar al artista en la obra

Meta y evaluacién

Desde esta perspectiva, ¢alguna de las seis obras
de la actividad “Las artes de todo ¢l mundo*
queda descalificada o confirmada como arte?

Desde esla perspectiva, (qué constituye una
obra de arte particularmente buena?

¢Pucdes encontrar un ejemplo —quizd alguna
pocsia, una obra musical o una pintura- que
consideres excelente segiin este eriterio?

2. ¢Evalias la obra de arte haciendo
énfasis en la obra de arte misma?

La atencidn critica se centra en los rasgosformales de la
obra, su composicion y su técnica. Esta atencion afirma la
meta estética de las artes.

Muchos eriticos destacan sobre todo a la obra de arte
en si. con sus caracteristicas formales y técnicas. Por
ejemplo, en fotogralia, un critico podria examinar la
composicion, el foco v el cuadro, la profundidad de
campo, el equilibrio de tonos y el color. En danza,
un critico podria examinar las lineas corporales

los movimientos en el espacio, la habilidad técnica,
la integracién con la misica. Cada esfera del arte
tiene sus propias reglas compositivas (para seguir o
transgredir) y sus propias expectativas de habilidad
para el compositor y el ejecutante, que son especificas
de cada esfera, Sin embargo, el analisis de una raga
en la misica de la India en cuanto a su estructura
ascendente y descendente, su estructura modal,

sus movimientos y demds, tiene algo en comtn,

en estesentido, con el andlisis de una pintura en

lo que respecta a su estructura ta menudo usando
for éricas o proporciones dticas), su
equilibrio de tonos y colores, la forma en que orienta
la mirada por ¢l espacio pictorico y demas. (Prueba a
examinar una raga interpretada por Ravi Shankar y
una pintura dramatica de Caravaggio).

Muchos criticos sostienen que la forma estética
es el dinico criterio esencial para que una obra sc
considcrada arte. Bebe ser hermosa

Aungue su contenido temdtico sea desagradable o
conflictivo, como muchas obras literarias, peliculas y
pinturas, a menudo cso se considera irrelovante para

cAPI

4: Entrevista
La perspectiva del novelista:
el conocimiento a través de la ficcién

Anne Enright

Graduada del Programa del Diploma del IB, 1980
Anne Enright es unct novelista irlandesa que vive y escribe
en Dublin. En 2007 gand el prestigioso Premio Booker por su
novela The Gathering (publicada en espaiiolcon el titulo El
encuentro). y en 2011 publicd The Forgotten Waltz.

2 Cuandosus lectoresterminan TheGathering o The
Forgotten Waltz, zes posible que sepan algo queno
sabian antes de leerlas?

The Gathering y The Forgotten Waltz planican

preguntas sobre la forma en que construimos la

historia de nuesira vida, no para otros, sino para
nosotros mismos. A Verénica y a Gina les resulta
dificil decir la verdad, pero ninguna de las dos se
propone mentir. Los libros empujan los limites del
punto de vista de la primera persona. The Gathering
mira hacia dentro y pone a prucha las lineas ¢n
que la memoria se pierde en la imaginacion o se
convierte en “historia”. The Forgotten Waltz mira
hacia fuera, para alejarse (espero) del solipsismo,
hacia la empatfa. Si el lector sabe algo al final de
los libros, espero que sea que no s lo mismo tener
certeza que tener razén: a menudo la respuesta
adecuada ¢s no estar seguro.

Comtentarios criticos sobreThe Forgotten Waltz:
“Enright capta el porquédelanior”

“Cada una de sus oraciones tiene belleza propia. cargada
de agudeza”." W

** MDORE, Lisa." 3 13
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su valor estético. Una obra estd estéticamente lograda
si estd bien compuesta y con maestria técnica. El
Guernica de Picasso, por ejemplo, con sus figuras
grotescas y distorsionadas, tiene una composicion
triangular que sostiene a las imdgenesindividuales
atormentadas dentro de la fuerteestructura general
En la reproduccion que incluimos en este libro
(pdgina 243), observa el fuerte sentido de forma

v patrén que subyace en la obra, y también el
equilibrio entre la uz y la oscuridad.

El enfoque estético de las artes suele considerarse
opuesto a cualquier mirada que incluya

las emociones, pues una respuesta formal
frecuentemente se describe como contemplativa,
incluso racional. Curiosamente, en obras que

las personas de muchas culturas diferentes
encuentran estéticamente agradables, se aprecian
ciertas proporciones matemiticas recurrentes,

por ejemplo, se habla de la “proporcion durea”, el
“nlimero dureo” o, a veces, la “divina proporcin”

El enfoque de la critica estructuralista, mds
adecuado a la literatura, observa también
detenidamente las caracteristicas de la obra misma,
cidentifica los rasgos de construccion, por ejemplo,
pares de oposiciones tales como contrastes binarios
entre los personajes.

Este criterio debe resultar familiar para ti. En w
curso de Literatura, ¢l comentario destaca los
aspectos formales del texto: la forma de la obra y

el modo en que los recursos técnicos, habilmente
manipulados, crean su sentido y su efecto.
Observas el punto de vista del autor, la estructura

Richard Underhill,
graduado del Programa del Diploma del 1B, 1979

Richard es un galardonado compositor e intérprete
de jazz que vive en Toronto (Canada). Desde los

de las ideas, el tono, las imagenes, los patrones
gramaticales, la eleccion de vocabulario, ¢l ritmo y
los recursos sonoros, y buscas en todo ello como se
crean y apoyan las ideas v la atmésfera de la obra
El contexto de la obra o su periodo histirico no son
importantes como lo serfan desde otra perspectiva
Meta y evaluacion
Desde esta perspectiva, ¢alguna e las seis obras
de la actividad “Las artes de todo ¢l mundo”
queda descalificada o confirmada como arte?
Desde esta perspectiva, ¢ qué constituye una
obra de arte particularmente buena?
¢Pucdes encontrar un ciemplo —quizd alguna
pousia, una obra musical o una pintura- que
consideres excelente scgin este criterio?

3. ¢Evallas la obra de arte haciendo
énfasis en el pablico?
La atencidn critica se centra en el efecto que tiene la obra
de arte sobre los receptores. Este enfoque afirma la meta
didictica de las artes (enseiiar), y. como la primera, la
meta expresiva, pero relacionada con las emociones
provocadas en el piiblico
Muchos criticos sostienen que la intencién de un
artista (nuestra primera perspectiva critica) es
totalmente irrelevante para evaluar una obra de
arte, y que lo que es de primordial importancia, o
a veces lo tinico importante, es el impacto que la
obra tiene en su publico: la influencia en el trabajo
de los colegas, el pblico llevado al éxtasis o la

tiempos en que eraalumno del 1B electriza a su
publico con su saxofén alto y su presencia escénica.

“Cuando estaba en el 1B, el contacto con los
conceptos de entendimiento internacional, servicio a
la dad y justicia social d influyd
de manera positiva en mi vida musical y personal. Me
abri de manera consciente y afectuosa a misicas y
culturas del mundo, y toqué salsa, miisica africana,
Klezmer, reggae, blues, jazz, funk y muchos otros
estilos musicales con el mismo amor y respeto.
‘Siempre tengo tiempo para tocar en beneficio de
causasvaliosas, y a menudo flevo mi saxofon a
concentraciones antibélicas y marchas por la paz”.




ira. Algunos criticos, que delienden la toria de la
estéiica de la recepcion, sostienen que ¢l arte solo
existe dentro de esta respuesta: que el arte solo
cobra existencia cuando ¢l lector o ¢l espectador
responde ante la obra

Esta perspectiva hace hincapié, por ejemplo, en la
forma en que una pieza musical puede llenar de
placer ala gente al corearla, o laformaen que sus
rasgos exj desafian la familiaridad del
piblico y su gusto actual. Destaca la popularidad de
ciertas formas y la popularidad continua de muchas
abras que “resisten el paso del tiempo” y siguen
“conectando” con la gente mucho después de la
muerte de su creador. Es también la perspectiva
que mds hincapié hace en las cuestiones éticas,
sobre qué temas deben tratarse en las artes (0 no)
debido a las consecuencias —previstas y debatidas—
sobre los valores y las conductas de los receptores

Desde este punto de vista, también, apreciamos mas
plenamente el impacto diddctico de una obra de arte:
(aunque también podriamos aprociar las intenciones
diddcticas del artista). Una meta diddctica pucde
consistir cn accrcarse a los receptores y enscharles,
inspirar a un publico para que abrace ideales o
creencias, satirizar la cstupidez, o exponerproblemas
sociales 0 morales. Este objetivo es importante
en algunas escuclas de pintura, por ejemplo, y
particularmente importante en la literatura.
Meta y evaluacién
Desde esta perspectiva, calguna de las seis obras
de la actividad “L.as artes de todo el mundo”
queda descalificada o confirmada como arte?
Desde esta perspectiva, ¢qué constituye una
obra de arte particularmente buena?
;Puedes encontrarun ejemplo —quizd alguna
poesia, una obra musical o una pintura- que
consideres excelente segiin este criterio?

4. ;Evaldas la obra de arte haciendo
énfasis en el contexto de la sociedad
o el mundo natural?
La atencidn critica se centra en la eficacia de la obrapara
representar la sociedad o el mundo, su funicion en la
tradicion, y su funcion como documento o producto social
¢ histrico. E: afirma la meta i
de las artes (ofrecer un espejo a la naturaleza) y las
Sfuncionessocialesatribuidas a las artes
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Muchos criticos prestan atencion ~sobre todo- a la
forma en que las artes pueden presentar un retrato
vivido del mundo, al que a menudo llamamos
“realista”. Una obra literaria, por ejemplo, puede
rellejar detalles de interacciones psicologicas v
sociales observados con agudeza, puede caplar

el juego de palabras de una conversacion o
representar sociedades con todas sus interacciones
de poder. Una pintura puede atrapar la luz que
resplandece en ¢l agua o ¢l rostro de una mujer, o
escoger momentos reveladores de seres humanos
en accion. Desde esta perspectiva reconocemos
cudnto tiene el arte en comin con las ciencias
humanas y naturales: un ojo y un oido agudos
para los detalles, y capacidad de registrarlos con
claridad y precision. Metaforicamente hablando, la
obra ofrece “un espejo a la naturaleza”.’?

Al captar un registro de las personas, los lugares y las
épocas, la obra & arte puede ofrccer también una
especie de prueba historica de sus gustos, valores

v experiencias; las pinturas y las obras literarias de
hoy se convierten en objetos y documentos para los
socidlogos del presente y los historiadores del futuro.

Desde este perspectiva (en combinacién con

la tercera, la respuesta del lector o el piblico)
apreciamos més la capacidad de las artes para
transportarnos imaginariamente a las vidas

de otras personas y otras sociedades, personas

y lugarcs que son ficles a la realidad, que
“reconocemos” sin siquicra haberlas visto antes
Ciertas teorfas criticas dentro de este enfoque
hacen hincapié en distintos aspectos de la
sociedad retratada: la critica feminista destaca la
representacion de las mujeres y las relaciones de
geénero; la critica marxista destaca las relaciones
de clase; la critica poscolonialista destaca las
cuestioncs de etnicidad, raza, poder ¢ injusticia,
en particular en las excolonias; la critica centrada
en los estudios culturales destaca los valores y
précticas del periodo cn el que scsita la obra.

Ubicar una obra de arte cn su socicdad plantea
también preguntas sobre la relacion entre el artista
individual y la tradicién artistica, con todas sus
expectativas sobre lo que el arte debe ser y hacer, y
las convenciones expresivas que debe seguir
Finalmente, ubicar la obra de arte en su contexto

social nos hace centrar la atencién en sus funciones
v usos sociales, ya sea para fines de exhibicion

" Shakespeare Homlet, ILii, 22,
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¥ estatus, reuniones o ceremonias publicas,
veneracion o invocacion religiosa, entretenimiento,

decoracion, afirmacion de creencias o cualquier
otra funcién que le demos en nuestras sociedades

Este criterio debe resultar familiar para ti. En tu
cursode Literatura, las obras que lees te ransportan
alas vidas de personas y sociedades, algunas de

las cuales cruzan de cultura en el proceso. Esta
perspectiva de las artes es bastante importante en
Occidente en la actualidad: un interés en cxaminar
la msica, la danza, la literatura o las artes visuales
por su relacién con su contexto social, como parte
delos estudios culturales

Meta y evaluacién

Desde esta perspectiva, calguna de las seis obras
de la actividad “Las artes de todo el mundo”
queda descalificada o confirmada como arte?

Desde esta perspectiva, ¢qué constituye una
obra de arte particularmente buena?

Puedes encontrar un ejemplo —quizd alguna
poesia, una obra musical o una pintura- que
consideres excelente segin este criterio?

Los criticos y la evaluacién

Con raras excepeiones, estas cualro perspectivas
sobre las artes, cada una de las cuales hace hincapié
en un aspecto importante de la creacion artistica y la
comunicacion, no operan de manera independiente
Asi como el artista influye en el receptor a través
de su obra, la respuesia del receptor influye en el
artisia y, en consecuencia, en la obra futura del
artista. La influencia reciproca entre el artista y el
receptor es evidente de manera inmediata en las
artes representativas, en la cuales, por cjemplo, los
actores pueden percibir la reaccion del priblico. No
obstante, también los novelistas o los pintores que
trabajan totalimente solos en sus estudios pueden
verse influidos en su confianza y productividad

por la critica de* sus obras: estimulados por el
reconocimiento (y las subvenciones) o agobiados
por los comentarios negativos.

Pero ¢como podemos juzgar las artes para
estimular a los mejores con el reconacimiento?
Ciertamente, la valoracion en las artes presenta
opiniones variadas. Una de las cualidades

maravillosas de las artes es que son accesibles a
la comprension de cualquiera, hasta cierto punto
sin estudio alguno, y al gusto y el disgusto segiin
preferencias y conocimientos personales, sin
necesidad de coincidencia con los demds. Decir

(¢Cuanto vale una pintura?

Enel afio 2011 se vendio un cuadro de Paul Cézanne
llamado Las jugadares de cortos por mas de 250 millones
de délares.”’ La ManaLisade Leonardoda Vinci (arriba)
tiene la poliza de seguro masalta para una pintura en toda
la historia, peronunca superara el preciode Losjugadares
decartas porque el Louvrede Parisjamas lavenderia.Es

valuable” en todos los sentidos de la palabra. Nosolo
es unagranpintura,sinotambién un icono dela pintura
de los Grandes Maestros, conocida por calendarios, cajas
de chocolate,camisetasy publicidades.

Puedes explicar la fascinacion porla MonaLisa? ¢ Es
una pintura mejorque ninguna otra? ; Puedes explicar
las fuerzas sociales que llevaron a su “invaluabilidad”
yal precio récord de Lasjugadares de cartos? (Puedes
querer pensar mas ampliamente en c6mo le ponemos
un valormonetario a cualquier cosa)

At VonityFoir. 2 de

* PEERS, Alexandra. ™ TheC

febrero de 2012,



CAPITULD 15 | LAS ARTES

“Me gusta esta misica” es comentar sobre fu propia
reaccign.

sin embargo, en los que respecta a la obra en

no todas las criticas s justifican igualmentc.
Como dijimos antes, las artes son subjetivas. y
por lo tanto, en gran medida, la critica también
lo es. Pero “subjetivo” no significa arbitrario o
injustificado. Hace cuatrocientos afios, el poeta
Alexander Pope llegé a afirmar que la habilidad
en la critica podia rivalizar con la importancia de
la habilidad en la escritura.

En nucstra opinién, un bucn critico posee
muchas dc las mismas cualidades en cualquier
drea de conocimiento. En este capitulo ya hemos
considerado dos dc ellas: conocimientode contexto
suliciente para cntender la obra cspecifica
producida (el géncro, ¢l “lenguaje” cultural, los
rasgos técnicos, ctc.) y conciencia de las diferentes
perspectivas criticas.

Crecmos que, ademds, los criticos deben tner
cierta familiaridad con los estindares aceptados.
Pueden impugnarlos, en vez de aceprarlos, ¢
incluso hacer campafia, por ¢jemplo, para romper
el canon establecido de o que es “bucno”, pero,
cuando distingan una obra excpcional de una
trivial, lo hardn con conciencia de las cxpeciativas
v los debates actuales. Ademds, os probable que
los criticos coincidan sobre ciertos Csiandares,

por ejemplo, rechazando por insignificante un
arte formulista, sentimental, estereotipado,
manipulativo o trillado.

Por lo tanto, el discernimiento y el gusto desempefian
un papel importante. Ambas son cualidades
subjetivas que pueden desarrollarse mediante la
exposicion y la experiencia: el ojo v mds, el oido
oye mds y la mente aplica con mds seguridad una
comprension general, que va et aumento, a los
casos particulares. Si los criticos tiencn que explicar
v justificar sus opiniones, sus habilidades apelan a
una mayor cantidad de formas dc* conocimiento.
En Gltima instancia. pueden tener diferencias entre

Para la reflexion

Hemos propuesto cuatro cualidades
importantes que, cn nuestra opinién, deben
tener los criticos. ¢Crees que alguna de

ellas ¢s innecesaria? Si es asi, ¢por qué
¢Propondrias otras? ¢En qué medida deben
los criticos di- otras dreas de conocimiento
poscer estas habilidades u otras parcidas?

Al ocuparnos de la critica, distinguimos cnire
el gusto por una obra de arte y la capacidad
de hacer una buena critica de ella. ¢En qué
medida aceptas esta distincion?

de esta drea de conocimiento, contribuye a su
forialeza. l.a comunicacion en torno a las artes —el
intercambio de conocimiento y opiniones— es
parte de la vida de las artes. Los gustos cambian,
las metas se moditican, diferentes técnicas y
materiales entran en juego. y los artistas y el
publico interactian en el proceso de cambio. Ni la
creacion ni la critica son lijas o estdticas.

Las artes y la ética

Una de las cuestiones més controvertidas de

las artes es qué 110 debe tratarse como arte

en su representacion del mundo. Diferentes
épocas y lugares han tenido distintos tipos

de prohibiciones: si es ofensivo romper

las convenciones de la iconogralia en la
representacion de los santos cristianos en la
Europa medieval, o si es inadecuado representar
el cuerpo humano, como sucede en gran parte del
arte isldmico. En el siglo XX, las artes visuales de
Occidente expandieron especialmente los lfmites
de la aceptabilidad, lo cual en ocasiones provoc
exclamaciones de “;Grotesco!”, “{Obsceno!” o
“¢Se supone que eso es arte?”.

Las mayores controversias ticnen que ver con

¢l lugar donde cl arte se encucntra con la Ctica,
cnar en contra de reprosentaciones

ellos, o defender ar }
evaluaciones diferentes, perosi estan informados

v son elocuentes, aportan opiniones que
probablemente iluminen distintos rasgos de la obra
que comentan.

iones y

La evaluacién y la critica de arte nunca carecen de
este componente de respuesta personal y debate.
Es un componente que, lejos de ser una debilidad

que, desde ciertas perspectivas, s consideran
“indecentes” o “inmorales”. Al ocuparnos de

las controversias éticas en las artes en TdC, es
importante no limitarse a describir lo que piensa
cada grupo, sino analizarlo (jcomo siempre!) de
acuerdo con las perspectivas que lo enmarcan
aportar diferentes formas de evaluar desde un
punto de vista ético. Si quieres, puedes avanzar
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hasta la seccion “Las perspectivas criticas
tedricas en la ética normativa®, en el capitulo
sobre ética

Un comentario sobre los ensayos de
TdCsobreArtes

Ahora que ya te hemos presentado numerosas
ideas para considerar sobre las artes, queremos
asegurarnos de que no las olvides y, si decides
escribir sobre artes en tu ensayo para evaluacion,
no caigas en estereotipos. Desafortunadamente,
en los ensayos de TdC sobre artes, los alumnos
suelen hacer solo dos comentarios, ambos

tan limitados que distorsionan el drea de
conocimiento en general

(a) El propasito del arte es expresar las emociones
del artista

(h) El arte debe scrbello (si la belleza estd cn los
ojos d> quien la mira, ¢quién puede docir qué
es bueno?)

En sus ensayos, esos mismos alumnos tienden
a tomar sus ejemplos solamente de las artes

Actividad de discusion

La rata Sniffy: el arte y la ética

En Vancouver (Canadd), el artista creador de
performances Rick Gibson anunci su intencion
de dejar caer un bloque de concreto (hormigon)
de 25 kg sobre una rata en publico. Quedaria
aplastada por el impacto entre dos lienzos, en los
que quedaria la marca de su cuerpo. El resultado
serfa un diptico, una imagen doble en arte.”

Los medios de comunicacién de Vancouver
llamaron “Sniffy a la rata, y la ejecucion,
programada para ¢l 6 de enero de 1990,
dosencadend una oleada de condenas
horrorizadas. Los activistas por los dercchos de
los animales cstaban indignados y robaron ¢l
blogue de concreto, que estaba suspendido en
claire y listo para ¢l aplastamicnto. Cuando
clartista Rick Gibson sc presenté a la hora
sefalada, le dijo a la enfurccida multitud que
habiadevuclto a Sniffy a la tienda de mascotas
en la que la habfa alquilado, y declaré que morir

visuales de Europa y América del Norte del
XX, y solamente de aquellas que desaffan los
conceplos de arte (por ejemplo, representaciones
de orinales o carne podrida). Si bien este enfoque
efectivamente toma algunos rasgos importantes
de las artes, su estrechez de miras demuestra
escasa comprension de esta drea de conocimiento.
A veces también se acompadia con una actitud
despectiva hacia el arte, como algo que podria
hacer un mono con un pincel (v engafiar a todos
es0s criticos tontos)

glo

Esperamos que este triste comentario a propésito
de los ensayos de TAC sobre artes quede
desactualizado muy pronto y que, en todo caso, no
se aplique a ti o s inclinaciones.

Por si tienes tendencia a resumir las artes en dos
puntos como reflejo. te presentamos un ejercicio
mental. Aplica tu comprensién de las perspectivas
sobre las artes a la consideracion del poema
“Destiles, desfiles*, de Derek Walcott, un escritor
proveniente de Santa Lucia (el Caribe) que gand el
PremioNobel de Literatura en 1992. Las preguntas
que planteamos te ayudaran.

aplastado era mejor que morir comido por una
serpiente, que es el destino probable de una

rata en una tienda de mascotas. Gibson huy
delenjambre de manifestantes iracundos. Un
activista compré a Sniffy en la tienda de mascolas
v se la llevé a su casa para que siguiera su vida.

Nuestra pregunta para ti:

¢Aplastar una rata en una performance de arte ¢s
moral 0 no? Tienes que dar tus razones.

w 8C.- N




Las artes como area de
conocimiento

Con todo lo que las arics nos aportan, ¢cudl ¢s
la naturaleza de su conocimicnto? Segin los
criterios de la historia, las ciencias humanas y las
ciencias naturales, 10 que las artes nos brindan, al
MEnos en su mayor parte, no se aceptaria como
conocimiento ¢n absoluto

Indudablemente, si unodc: los ingredientes
esenciales del conocimiento son las afirmaciones
de conocimiento expresadas en ol lenguaje, las
arles no reunirian esa condicién. Como vimos
anicss, la mayoria de las artes no usan ¢l lenguaje.
¥ aun aquellas que tienen el lenguaie como
mcdio, no necesarianmiente comunican mediante
la afirmacion, sino que preficren la descripcion
o la sugerencia. Tampoco obtienen valor
artistico porque sus ascveracioncs scan literal y
facticamente verdaderas. El conocimicnto que
nos dan lasartesno tiene la forma de enunciados
verificables de manera objctiva

Pero, entonces, ;qué forma tiene? Nos
atreveriamos a sugerir que lo que las artes nos

Actividad de discusién

Desfiles, desfiles

Lec el poema dos o tres veces, y luego retine tus
ideas ¢n respuesta a estas preguntas. Observa que
todavia hacemos alusion a los dos comentarios
que decimos que 1os alumnos repiten en exceso,
pero tratamos de entender la expresion de emociones
y la belleza de manera més técnica, yagregamos
otros objetivos de las artes para tu consideracion.

£Como expresa Walcott sus emociones?
Observa queesta pregunta no es mds que tna
introduceion. ¢El poema parece escritopara
expresar los sentimientos personales del autor
para si mismo mientras nosotros, los lectores,
lo espiamos, o la voz personal parece estar
usada como estrategia para llegar a otros ¢
involucrarlos, y finalmente hacerlospensar?
¢Dénde entra en ¢l poema el punto de vista de
la primera persona (“Yo")? ¢ Walcott expresa
realmente alguna emocion de manera directa
{“Yo siento tal cosa”)? ;Como sabes cudles son
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proporcionan es una comprension subjetiva: 1a
exposicion a una multitud de perspectivas ¢
ideas. cierta comprension & los seres humanos
v la sociedad observados sagazmente en formas
que pueden llevarnos mucho mds allé de nuestra
limitada experiencia, cierto desalfo a nuestras
ideas y provocacion para seguir pensando, un
sentido de la significacion creado mediante la
conliguracion del caos de experiencias scnsibles
y nuestras vidas en patrones significativos, y

la elevacion de la mente hasta un “punto lijo”
de belleza estética en la experimentacion y
contemplacion de la figura y la forma.

En la medida en que las artes son conocimiento
compartido, comparien una humanidad rica

v variada. Nos dan, sin duda, inmenso placer,
mayor conciencia y. con frecuencia, comprension
de lo que nos hace humanos. su diversidad y su
subjetividad, que otras dreas de conocimicnto
intentan evitar, son para las artes, posiblemente, las
cualidades que le dan ¢l poder para conmovernos

¥ conectarnos, y para contribuir de manera
espléndida a nuestras vidas.

sus actitudes y sentimientos? ;En qué medida
la actitud que transmite es la clave del poema?

2 ¢El poema es bello? Reformulentos la pregunta
para destacar la belleza estética de la forma,
més que un supuesto implicito de que los
hoemas deben tratar sobre amor y tlores.

1 poema esta eficazmente configurado en

su estructura general y demuestra un uso

técnicamente experto de los recursos lingiiisticos

y poéticos? ¢La forma en que estd escrito

apoya (o crea) las ideas que transmite, con la

forma y ¢l contenido trabajando juntos?

Estas dos preguntas se relacionan con dos de
nuestras perspectivas criticas: la meta expresiva de
las artes (la atencion centrada cn o artista) y la
meta estética de las artes (la atencién centrada en
la obra en si). Ahora sigamos.

3 Pensando on términos de pablico (t
mismo), ¢.cudl es el impacto de la obra sobre:
sus lectores? ¢ Comenta sobre su sociedad,

»
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Desfiles, desfiles
Traduccion de Jeannette L. Clariond

Alld estd el ancho desierto, pero nadic avanza
salvo cn las almohadillas de antiguas caravanas,
alli estd ¢l océano, pero las quillas burilan

las precisas, antiguas paralelas,

alld estd el mar azul sobre las montanas

pero las estelas de los reactores

arafian 10s mismos surcos...

asi los politicos se arrastran

sin imaginacion, rodeando

los mismos jardines sombrios

con su fuente seca en el traspatio,

las palmas cocoteras desecando

cuerpos de estiércol como cabras,

las mismas lineas rigen los libros blancos,

los mismos peldafios conducen a Whitchall,'®
v s6lo el nombre del necio cambia

bajo ¢l emplumado sombrero panamé

para los desfiles de la Independencia,

dando vueltas al compds del calipso

v el descarado jibilo de las tubas.

Por qué los 0jos de los hermosos nifos
con los uniformes sin distintivos de la patria
son perplejos y timidos?

¢Por qué se ensanchan con panico

ante el orgullo que embuten en sus mentes
a golpes de tambor?

¢Eran mis reales las antiguas canciones
cuando la ley estaba lejos,

cuando la reina, con el velo puesto,
cémoda entre los cojines de si misma,
sostenia el orbe con severas admoniciones?
Esperamos el cambio de las estatuas,

el cambio de los desfiles.

jAlli viene, alli viene!
iPapd! jPapa! Con su cortcjo,

las torpes y aceitosas focas del Gabincte
subiendo penosamente al estrado,
mientras que el aire mete el rabo en

la hendidura de la montadia, y una ola
tose una vez, bruscamente.

Quién llamarfa a este silencio

respeto? ¢A estos forzados, roncos hosannas
asombro reverente? ;Esa tonadilla de hojalata
que sale a borbotones de un circulo de trompas
del Viejo Mundo? Encuentra un nombre
para ese semblante en los rostros

del electorado. Dime como fue

que todo sucedi6, y por qué

no dije nada.

promueve el pensamiento y desafia s ideas
{la meta diddctica de las artes)? (Influye en
(s sentimientos? En la comunicacion entre
el poeta y los lectores entran en juego varias
metas de las artes.

-

¢El poema ofrece “un espejo a la naturaleza®,
como en la meta representativa de las artes?
¢L.as palabrasevocan imdgenes en tu propia
mente de manera vivida?

-

¢De qué formas el poema es un documento
social en si mismo? ¢Qué estd diciendo
Walcottsobre la transfercncia del poder
«n una cxcolonia que ha obtcnido su

i ia? Si cstuvicras i d
principalmente en asuntos poscoloniales,
qué podrias decir sobre l pocma?

EN

¢Le crees al poeta y lo aceptas como una
autoridad sobre los problemas del Caribe?
Cuando un autor presenta un punto de
vista de manera personal y vivida, ¢tiendes
aaceptar el punto de vista que expresa?
es asi, quiza puedas reflexionar sobre las
limitaciones de las pruebas anecdoticas y
también el poder persuasivo de la literatura.

<

Vuelve a mirar ahora el otro poema que
presentamos en estelibro, “El sol en el
jardin”. de L.ouis MacNeice (capitulo

13). Aunque los dos poemas se refieren

a experiencias muy particulares y son
obviamente subjetivos, ¢ofrecen o sugieren
una comprension general importante para
la experiencia humana en general? (Lo
particular implica 10 general?

* El palacio de ingle

deeso,

Londres entre 1530 y 1698, 3o en que fue destruido por el fuego. Antes
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El marco de conocimiento, de conocimiento a continuacion. Si quieres una

orientacion mds detallada, mira ¢l resumen al
las artes final del capitulo 14. Cuando avances porlas
En este capitulo nos propusimos estimular tu areas de conocimiento, veras que el uso del
pensamicnto sobre las artes y complementarlo marco para hacer resimenes i¢ ofrece 1érminos
con una mayor comprension de esta area do de comparacion muy ttiles para t propia
conocimiento. Antes de dejar el capitulo, haz un comprension del conocimiento

resumen de tus ideas actuales, usando ¢l marco

Actividad de discusion

Marco de conocimiento: las artes de métodos o por la existencia de métodos

Primero, resume 1us respuestas a estas preguntas en comin? En la diversidad, ¢hay rasgos

en 1us propias palabras. L.uego intercambia ideas comunes?

COm IS RS ER D UG 4. Desarrollo histérico: ¢De qué formas usan

1. Alcance: ;De qué tratan las artes? ¢Qué las artes del presente a las artes del pasado?
toman como contenido temitico y como &Qué factorcs sociales o tecnoldgicos han

metas? ¢Exclu

en algo? Si lo haccrn, zpor qué? dado oricntaciones particulares al desarrollo

de las artes? ¢Hubo momentos de

vos 0

2. Lenguaje: ¢De qué manera el lenguaje cambios de dircecion notables que marcaran
influye en la producticn de conocimiento ¢n I PGS (Er )
las artes? ¢En qué medida son importantes
en esta drea los nombres y definiciones de los 5+ Vinculos con el conocimiento personal:
conceptos centrales? ¢Qué obtienen las personas del conocimiento
i i - compartido de las artes y cémo contribuyen
3. Metodologia: :Qué formas de conocimiento

al mundo del arte? ;Como influyen las artes

¢ 2 y .
se usan en los métodos de las artes? ¢l.as o ST

arles se caracterizan més por la diversidad
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¢OUE ES “CAUSA"?

¢0ué es “causa”?

Las artes, que pueden incluir casi toda la experiencia humana

en su contenido temdtico, a menudo tratan esencialmente con la
pregunta “¢Por qué?” como parte de su contenido. En particular en
la literatura, la motivacién psicolégica de los personajes es crucial
en la novela y el teatro, y a menudo se observa con un interés tal
que grandes personajes de ficcién puc-den cristalizar para nosotros
caracteristicas importantes del i yel

humanos. ;Por qué mata Otelo a Desdémona, o Hamlet casi fracasa
on matar a Claudio? ¢Por qué Elizabeth rechaza a Darcy con tanta
vehemencia y luego acepta casarse con ¢12 D manera similar, al
manipular ¢l “por qué” de las fuerzas sociales del contexto, las
novelas pucden mostrarnos la dinamica de las relaciones de- raza y
género, por ejemplo, o las causas de la violencia y la gucrra.

Las pinturas tlambién pueden mostrarnos “por qué”, aunque no hagan
afirmaciones de conocimiento a trave’s del lenguaje. Las grandes
pinturas sabre ¢l Juicio Final que hay en las iglesias, por ¢jemplo, dejan
pocas dudas sobre la causa y el efecto, pues los buenos son llevados a
las nubes por dngeles mientras los malos se hunden en las llamas del
infierno. Pero, pensandolo bien, esas pinturas solo retratan el efecto; a
nosotros nos taca, en medio de la iglesia, pensar ¢n la causa.

Cuando dejemos atrds las artes, no dejaremos atrds la pregunta “por
qué”. La ética, de la que nos ocuparemos a continuacion, considera
las motivaciones y las en su del ¥
la conducta morales, y las elecciones morales que hacemos. Las dreas
de conacimiento que veremos a continuacian —la historia, las ciencias
humanas y las ciencias naturales- no buscan la descripein factica de
la realidad, sino tlambién el porqué. En sus interpretaciones y teorfas,
apuntan a la explicacion.

Te invitamos a zambullirte cn estas ideas, probablemente no por
primera vez. Es muy dificil que hayas llegado a la dltima etapa
del Programa del Diploma del IB sin haber reflexionado sobre las
preguntas de la actividad de discusion que te presentamos en el
cuadro a continuacién.

¢Por qué?

Pregiintate lo siguiente: “zPor qué estoy aqui en este preciso lugar
¥ en este preciso instante?”. Considera todaslas respuestas que
podrias dar y selecciona para el debate aquellas que pienses que
mejor lo explican.

Quizé quicras contar la historia de como llegasie hasta este
lugar 0 ¢émo podria facilinente haber sido diferente. Puedes
recordar “momentos decisivos” de t propia vida, con decisiones
personales o acciones de otros. (“Si no fuera por tal cosa, yo

no estarfa aqui”). También puedes considerar qué situaciones
contextuales debieron darse para que las cosas sucedieran como
sucedieron. ¢ Sienles que el hecho de que estés aqui'y ahora cs
casual, o consideras que hay algin plan o propésito para w vida?




“¢Por qué?” ;Como explicamos?

Después de realizar la actividad de discusion

sobre por qué ustds aquiy ahora, lec: 1as siguientes
preguntas. Usalas para reflexionar sobre tus propias
respuestas y las respuestas que surgicron del
debate con tus comparicros cn clasc

{Tu explicacion incluyc o subrayé s propias
decisiones? ¢Te parecié importante dar los
factore's que influyeron en tus elecciones y
explicar por qué fueron importantes para ti?
¢Tus expectativas del futuro influyen en tus
decisiones en el presente?

~

¢Tu explicacion incluy6 las acciones de otras
personas? Si asi fue, ¢pensaste principalmente
en el efecto que esas personas tuvieron en ti por
sus acciones, o también por sus intenciones?

-

Tuexplicacion incluy causas negativas, cosas
que 1o succdieron pero que podrian haber
sucedido? Muchas personas aportan historias
decosas que les podrian haber pasado a cllos
0a sus padres (como haber muerto por una
enfermedad, un accidenic o un acto violento)
pero que. sin embargo, no ocurrieron

b

¢Hasta cudndo en el tiermpo se remontaron las
explicaciones de tu grupo? ¢Llcgaron hasta los
tiempos de tus padres y tus abuclos? ;Como
se conocieron tus padres? ¢Su historia os parte
de la tuya? ;Fuiste mas atrds, hasta la historia
de tus antepasados? ;Entendiste que la causa
se encontraba en una sccuencia lineal, que
metaf6ricamente iba cada vz més atrds hasta
llegar a un principio, quiza la (oria del Big
Bang, o una Primera Causa como Dios o Ala?

-

cCudn lejos llegaron las explicaciones de
tu grupo? ¢Cudntos detalles de contexto
consideraste necesario incluir? ¢Sentiste
pertinente, por ejemplo, incluir la existencia
del Bachillerato Internacional o tu colegio, o ¢l
contexto politico, econémico y cultural de tu
region, que influye en el contexto educativo?

o

¢Cudl consideraste que era la “causa”?

(Fue la mayor influencia (aunque sca do
contexto)?

¢Fue ¢l acontecimicnto o la influencia mds
inusual?

(O fuc quiza lo que sucedid al final ¢ hizo que
estuvieras en ese lugar y en cse momento?

<

cTuexplicacion incluyd influencias metafisicas de
alguna forma? ;Tu comprension personal de
causa y electo incluye, por ejemplo, el destino,
el karma 0 a Dios?

En los campos de conocimicnto de- la historia, las
ciencias humanas y las ciencias naturales, que buscan
dar explicaciones de distintos aspectos del mundo,

Jas preguntas sobre qué hechos catsan otros hechos
son cenirales. Después de todo, no vemos la causa.
Observamos muchos acontecimientos en el mundo,
Peroes con nuestro propio razonamiento como
atamos los cabossueltos para concluir, entre todas las
variables y conexiones posibles, cudl o cudles fueron
la causa de una situacion o un hecho en particular.

La explicacion metafisica

Un atco, un budista, un judio, un cristiano y un
musulman pucden trabajar juntos en el mismo
equipo de investigacion, confluyendo ¢n su
conocimiento: pueden tener el mismo nivel de
dudaoc sobre las

de conocimicnto de su campo y las misinas
habilidades dc investigacion. Todos saben o mismo.
Sin embargo, cada uno de ellos puede integrar esc
conocimiento en el t0do coherente de sus propias
creencias y entenderlo de manera difercnte.

Para el judio, d cristiano y el musulman, la
explicacion pucde encajar en una concepeion del
mundo en la que Dios/Al es la causa de todo: El
es el Creador, la luerza causal subyacente en todos
1os hechos del mundo, y una fuerza que puede
intervenir ¢n la vida en respuesta a la oracion. Para
el budista. la explicacion puede ser parte de una
forma de entender el universo en la que la cavsa y
el electo son de importancia central, donde todas
las acciones crean buen o mal karma, que volverd
para influir a la persona que realiza esas acciones y
alos otros. Para el ateo, la explicacion cientifica no
tiene explicacion espiritual adicional; no, al menos,
en la forma de un dios.

Los cinco investigadores no difieren en su
conocimiento. Difieren en el sentido que atribuyen
a ese conocitniento y el lugar que le dan en

su cosmovision general. Un examen de donde
confluimos en nuestro conocimiento puede estar
incompleto sin un reconocimiento complementario
de lo que tenemos en comin y dénde diferimos en
las cosmovisiones generales de nuestras perspectivas.
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¢OUE ES “CAUSA"?

Actividad de discusién

¢ 0ué se considera causa?

Un hombre tiene un ataque cardiaco mientras estd corriendo. Disponemos
de la siguiente informacién. En una hoja de papel, diagrama las causas:
traza una flecha desde cada hecho hasta su causa. Luego contesta la
pregunta: ¢Cudl fue la causa del ataque cardiaco?

1
2

-

IS
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Le regalaron calzado deportivo nuevo para su cumpleaiios y quiso probarlo.

Habia comido muchisimo (demasiado) la semana anterior.

siempre le gusto el pastel de chocolate, y no puede evitar comer una

segunda porcion, una tercera, o una cuarta.

Cuando era nifio habia asociado el pastel de chocolate de su madre con la aprobacién, pues ella lo
recompensaba con porciones extra si le habia ido bien.

£l ama a su madre.

El calzado deportivo defectuoso que usaba le provocaba dolor en las espinillas.
Suele proponerse empezar de nuevo, con nuevas resoluciones para el futuro.
Le gusta tener una imagen deportiva

Le gustaria que su esposa lo viera como un atleta frustrado que, cn otras circunstancias, podria
haber llegado a los Juegos Olimpicos.

Le gusté que su esposa le hiciera un regalo deportivo para su cumpleaios.

El camino por ¢l que estaba corriendo cra escarpado.
Tiene 57 afos,

Aunque sté en buen estado, no sale a correr dosde hace scis semanas por una lesion en el tendén
de Aquiles.

Cuando tenia 13 afios gano un trofeopor ser el mas veloz de su edad en la region y todavia piensa
en ese premio como un logro especial

Su padre cra admirado por su habilidad en ol tenis,

Su madre admiraba la capacidad atlética

Su madre sc casé con su padre-

£l nacio.

Acababa de correr 12 km cuando tuvo el ataque cardiaco.

Habia decidido salir a correr justo en ese momento porque su esposa y su hijo estaban discutiendo
acaloradamente sobre politica.

WO GUIERD
‘PORQUE
NACIMOS,




WM La ética

En nuestro examen dela élica en TdC, no estudiarentos
ética, asi como no estudiamos ciencias o artes cuando
las examinamos como areas de conocimiento: no
haremos afirmaciones de conocimiento del campo

de la ética, ni las apoyaremos con argumentos,
excepto para ver como se formulan y justitican los
argumentos, y paraconsiderar sus implicaciones para
atros conocimientos y acciones posibles

Los juicios morales a los que 16 mismo puedas llegar
son solo la materia prima para tu posteriorreflexion
Tepedimos que aportes tus ideas a la discusion, pero
que, sobre tado, pienses qué razones dar en su apoyo
Pensar y hablar sobre esta drea de conacimiento
exige mucho de tu parte: reflexion sobre tus propias
ideas, voluntad de intercambiarvisiones con otros

v disposicion para escuchar qué justificaciones
convencen a los otros, aunque tus propias ideas sean
firmes. Aquello que nos afecta més profundamente
puede ser, de todos modos, discutible.

Alcance: ¢De qué trata la ética?

Si la ética por momentos parecc ser cadtica y
confusa, ¢so no constituye una debilidad de la
propia ética, sino una de las caracteristicas de su
contenido temitico. Se ocupa de los pensamientos
y lasaccionesde: los scres humanos, con el fin de
ofrecer una comprensién del bicn y las elecciones
morales. Asi como las ciencias humanas y la
historia sc ocupan de cémo es o era la gente en
relacion con sus pensamientos y su conducta, la
ética se ocupa de como deberia ser.

La ética explora todo lo que hacen los scres

CAPITULO 16 | LA ETICA

Para la reflexion

¢POr qué ser morales?

£C6mo obtienes 1 propio sentido de lo que es
correcto o incorrecto?

¢Alguna vez (excepto, por supucsto, cuando
eras muy pequeio) estuviste a punto de hacer
algo que “sabias” que cra inmoral? Sino lo
hiciste:, ¢qué te detuvo? ¢Por qué pensaste
que 1o que estabas por hacer era inmoral?

¢Con quicnes compartes ese sentido de 1o que
¢s correcto 0 incorrecto? ;Se relaciona con
algiin tipo de comunidad a la que pertencees
(local, nacional, internacional)?

material para la reflexion ética y la toma de
decisiones éticas.

Como tados nosotros estamos involucrados, durante
toda la vida, en la toma de decisiones morales, la
ética es un drea de conocimiento cuyo contenido
temitico nos concierne de manera personal. Ahora
nos detendremos en tus propios pensamientos. En
la reflexién que te proponemos en esta paginay en
tu respuesta a las preguntas de la actividad inicial

pedimos que consideres algunas de tus respuestas
morales y de dénde surgen

El conocimiento compartido y la
o idad de imiento” de la ética

humanos y formula preguntas de
conocimiento: * ;Qué significa ser bueno?”, “;Qué
deberialdeberiamos hacer (0 no hacer)?”, “;Cémo
justificamos nuestras decisiones morales?”.
luego explora formas posibles de pensar en las
preguntas y formas posibles de responderlas.

En ¢l lenguaje cotidiano, a menudo usamos
las palabras “ética” y “moral” indistintamente.
Aqui, para mayor claridad, consideramos
que la moral ¢s nuestro sentido de lo que es
correcto o incorrecto, en lanto que la ética

¢s ¢l drea de conocimiento que examina ese
sentido de moralidad y los codigos morales
que desarrollamos a partir de él. Tratamos

las decisiones y las elecciones morales como

Como todos nosotros nos enfrentamos a ideas
de la moralidad en la vida, todos somos parte de

la comunidad de conocimicnto de la ética. Es
conocimiento compartido del tipo més amplio, incluye
at0do el mundo ¢ influye en numerosos aspecios de
nuestra vida, Como las artes, impregna toda nuestra
vida cotidiana, aunque posiblemente con una mayor
necesidad de dar una respuesta y tomar decisiones

En las artes, como recordaras, consideramos la
forma en que nuestro conocimiento personal se
entrecruzaba con el conocimiento compartido
Todos podemos responder a las artes y, en

gran medida, entenderlas sin una capacitacion
formal, pero algunas personas tienen un mayor
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conocimiento compartido del contexto de |
artes y sus temas. Los artistas, los musicos y los
escritores, por ejemplo, o los criticos expertos en
formas particulares de arte, pueden arrojar luz
sobre muchas ideas que podriamos pasar por alto
Si bien todos podemos formular opiniones, nos
beneliciamos con el conocimiento compartido de
los juicios bien fundados

En la ética, de manera similar, algunas personas
se especializan en la comprension de las
principales preguntas de conocimiento, cémo

se las ha contestado en el pasado y como se las
podria responder nuevamente. Esas personas

son filésofos, algunos de los cuales son también
expertos religiosos. Intercambian ideas y visiones,
como en las otras dreas académicas, a través de
andlisis y debates en publicaciones revisadas

por colegas y en conferencias, y a veces charlas
piblicas que plantean temas importantes para la
sociedad. Sus juicios bien fundados desarrollan la
ética como drea de conocimiento,

¢Como deberian tratarse los seres humanos?
En 1998 Kofi Annan, que por entonces era
Secretario General de las Naciones Unidas, echo
una mirada retrospectiva a un siglo en el que el
Guernica se destaca como icono:

Elmundo ha cambiado desde que Picasso
pinio esa primeraobra macstrapolitica,pero

no necesariamente se ha tornado mas facil.
Estamos cerca del final de un siglo tumultuoso
que ha sido testigo de lo mejor y lo peor del
esfuerzo humano. Mientras la paz se extiende
en una region, la furia genocida arrasa en otra.
La riqueza sin precedentescoexiste con terribles
privaciones, mientras una cuarta parte de la
poblacion mundial sigue inmersa en la pobreza!

Preguntas para discusién: ;Cuales son los
valores morales que Kofi Anan estd expresando
o sugiricndo respecto de c6mo deberian tratarse
los seres humanos los unos a los otros? ¢Pucdes
sefalar en sus comentarios valores morales que
i también sosticncs?

Vuelve a mirar el Guernica de Picasso. El grito
emocional en contra de la violencia y el dolor

Para lareflexién

¢En qué medida la evaluacion de ideas en
todas las dreas de conocimiento, no solo en las
artes y la élica, depende de que exislan “ju
bien fundados™?

¢Qué implica emitir un juicio “bien fundado”
en las distintas dreas de conocimiento? ¢ Cudn
“fundado” tiene que estar tu juicio u opinién si
quieres entender y evaluar algo?

De hecho, la ética es un drea de conocimicnto que
consiste casi exclusivamente en argumentacion
critica, semejante al aspeeto eritico y tedrico de
las artes. Pero, a diferencia de estas, la ética no
crea abras propias para criticar: no produce nada
equivalente a unanovelao una sinfonia. Lo que
examinay evalia es el pensamicnto, la decision

y la accién que tienen lugar en otras dreas de
conacimiento y en la vida

de la guerra no se limitan necesariamente a los
civiles bombardeados en la aldea de Guernica.

¢Pueden deducirse valores morales del cuadro de
Picasso relacionados con como deberfan tratarse
(0 n0y 1os seres humanos? ¢Puedes identificar
valores morales que 1 también sostienes?

En una discusion sobre élica, consideraremos
tanto lo que la gente deberia hacer como lo que
no deberia hacer, y las diversas perspectivas
sabre la diferencia enire ambas cosas. Muchas
de las cuestiones élicas de nuestro tiempo
tienen profundas implicaciones en la vida de la
gente, y en la vida interconectada de la gente,
en todo el mundo.

* KofiA

1998. Citado en VAN

6. Guemico. Twentieth Century

Icon Londres:Bloomsbury,2004,p. 1



¢Ouétipode elecciones son las
elecciones morales?

La éica se ocupa de las elecciones morales, las
decisiones que tomamos que reflejan nuestros valores
delo bueno y lo malo, lo correcto y lo incorrecto,

Hagamos una pausa para aclarar un poco las
palabras que utilizamos. Las decisiones en si

se llaman “eleccionesmorales”. En el lenguaje
catidiano, las elecciones que: cuentan con aprobacién
son denominadas “morales”, y las condenables s
denorminan “inmorales”. Por su parte, las elecciones
que no involucran la moralidad, como la eleccion
entre ver una pelicula de Bollywood u otra, o la
cleccion de un helado de chocolate en vez de uno de
vainilla, son consideradas “moralmente neutras”

No obstante, casi cualquier eleccién puede seruna
eleccion moral en un contexto particular: la ropa que
nos ponemos puede ser simplemente una cuestion
de estilo, pero también puede estar relacionada con
valores religiosos y sociales; la comida que comemos
puede ser una cuestién de gusto, pero también

Conceptos y lenguaje: “eleccién moral”

a. ;Comer carne es una cuestion moral
que implica una eleccién moral?
Puedes sefalar diferentes perspectivas
¥ prescniar sus argumentos?

h. ¢Elgrado en que la gente exhibepartes
de su cuerpo s una cuestion moral que
implica elecciones morales? ¢ Puedes
identificar diferentes perspectivas y
presentar sus argumentos?

c. ¢Lapobrezay las formas de enfrentarla
son cuestiones morales para la
sociedad, que requicren clocciones
morales? ¢Pucdes identificar
diferentes perspectivas y prosentar
sus argumentos?

¢La pena de muerte es una cuestion
moral cn la sociedad, que requiere
elecciones morales? ¢Puedes
identificar diferentes perspectivas y
presentar sus argumentos?

¢Puedes sefialar cuestiones de tu propio contexio social que parezcan
ser elecciones morales a los ojos de algunas personas, pero que sean

moralmente neutras a los ojos de otras?

puede basarse en prohibiciones religiosas de ciertos
tipos de alimentos o en valores sobre la vida animal;
laforma en que saludamos a la gente puede ser

una cuestion de habito, pero también puede reflejar
¢l valor del respeto por los demds. El uso de ropa
blanca o roja puede convertirse en una cuestion
moral por lo que simboliza y por la forma en que

se usa ese simbolismo en el contexto particular de
unabodao una protesta callejera. El volo puede
versecomo una cuestion de preferencia de un lider
sobreotro, pero también puede considerarse una
eleccion moral que influye en el bienestarhumano
v el medio ambiente. Para considerar qué criterios
piensas que caracterizan las elecciones que son
especilicamente morales, realiza la actividad de
discusion “; Qué hace que una eleccion sea ‘moral’?”.

Niveles de generalidad

Al ocuparse de las formas de vivir una buena vida
y tomar las decisiones correctas, la ética trata con
preguntas de conocimiento en diferentes niveles
de generalidad, desde las preguntas inds amplias y

PITULO 16 | LA ETICA
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PARTE 3 AS AREAS DE CONOCIMIENTO

abarcadoras, hasta las mas enfocadas y aplicadas
Como resultado, el drea de conocimiento se divide
convencionalmente en tres grandes campos. Nos
referiremos a cada uno de ellos brevemente, para
darte un panorama general del alcance de la ética

Metaética: ;Cudl es la naturaleza del
conocimiento ético?

2. Etica normativa: (Como sabemos si estamos
haciendo lo correcto?

w

Etica aplicada: ;Comoaplicamos el
pensamiento ético a temas particulares en
el debate social 0 a la conducta en campos
profesionalesparticulares?

1. La metaética
cCudl s la naturaleza del conocimiento ético?

Este campo de la ética se ocupa de cuestiones
sumamente generales. ;Los valores éticos son
independientes de los seres humanos y tienen
una existencia metafisica propia en el universo,

Los absolutos éticos y los derechos humanos
I ———

En el concepto de derechos humanos subyacen
argumentos segtin los cuales algunos principios
morales son absolutos y de aplicacién universal.
Esos derechos son bésicos para todos los seres
humanos. Politicamente, se los ha aceptado de
manerainternacional en documentos como la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos,*
firmada ¢n 1948 n las Naciones Unidas por
todos los paises del mundo.

El documento comienza con esta declaracion
fundamental, que es el supuesto basico o premisa
sobre la que descansan todas las alirmaciones
siguientes: “la libertad, la justicia y la paz en el
mundo tienen por base el reconocimiento de

la dignidad intrinseca y de los derechos iguales

¢ inalienables de todos los miembros de la
familia humana”.

Aquite presentamos solamente los primeros
del total de 30 articulos de la Declaracion, y te
animamos a buscarla completa en linea y leerla en
su totalidad, de manera reflexiva y critica, como
un aval politico a principioséticos. Aunque los
derechos humanos se violan con frecuencia, la

0 son producto del pensamiento humano?
Psicoldgicamente, ;qué motiva a la gente a actuar
de manera moral? ¢La moralidad es parte de

la naturaleza humana? ¢Existen las verdades
morales? Un debate metaético se centra en si los
principios morales son universales. ¢Puede la ética
hacer generalizaciones sobre elecciones morales
universales por medio de enunciados referidos a
“todos”, o debe restringirse a formular enunciados
limitados a “algunas” personas o “algunas”
circunstancias? El relativisino y el absolutismo
éticos adoptan perspectivas contrarias al respecto.

El relativismoético sostiene que lo correcto y lo
incorrecto no existen fuera de los valores del individuo
particular o la sociedad. Observa la variabilidad moral
de una personaa otra y de una sociedad a otra, y hace
hincapié en las divergencias. También argumenta en
contra de las justificaciones de los juicios éticos que
trascienden losvalores individuales o grupales.

La debilidad del relativismo élico en 1érminos logicos
¢s que es contraproducente: si todas las alirmaciones
son relativas y dependen de una persona o un

Declaracién Universal de los Derechos Humanios ofrece
estandares morales para juzgar esas accioness:

Articulo 1: Todos los seres humanos nacen libres
e iguales en dignidad y derechos y, dotados como
estan de razon y conciencia, deben comportarse
fraternalmente 1os unos con los otros.

Articulo 2: Toda persona tiene todos los derechos

¥ libertades proclamados cn esta Declaracion, sin
distincion alguna dc-raza, color, sexo, idioma,
religion, opinién politica o de cualquicr otra indole,
origen nacional o social, posicién cconémica,
nacimiento o cualquier otra condicién.

Articulo 3: Todo individuo tiene derecho a la vida,
alalibertad y a la seguridad de su persona.
Articulo 4: Nadie estard sometido a esclavitud ni
a servidumbre, la esclavitud v la trata de esclavos
estan prohibidas en todas sus formas.

Articulo 5: Nadie scrd sometido a torturas ni a
Penas o tratos crueles, inhumanos o degradantes.

Articulo 6: Todo ser humano tiene derecho, en todas
partes, al reconocimiento de su personalidad juridica.

© NACIONES UNIDAS.
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grupo, ¢l propio relativismo también es relativo.
Muchos encontrarian debilidad también en términos
précticos y emocionales, pues sus implicaciones

son repugnantes: invalida todos los juicios morales
generales y no permite fundamento alguno para
condenar ninguna accion, incluso la esclavitud, el
infanticidio, la violacion, la tortura o el genocidio.

Al rechazarlos absolutos morales, el relativismo
aporta al debate ético un énfasis en la sensibilidad
a circunstancias particulares. También puede hacer
que sus partidarios piensen a través de valores
personales y toleren los de otros

En ¢l otro extremo del espectro, el absolutisno

ético W objetivismo ético) sostiene que si existe

lo universalmente correcto ¢ incorrecto. Usa
argumentos de- principios morales que no varian
segiin la situacion, la sociedad o el individuo.

Su debilidad es que, en la realidad, no parece haber
juicios morales aceptados por todas las sociedades
del mundo. Por lo tanto, ¢l absolutismo ético no
puede justificarse por la observacion de que hay

valores enlos que todas las sociedades coinciden sin
excepcion. Pero, como la ética examina como deberia
actuar la gente, en vez de limitarse a observar camo
actiia, puede argumentarse que deberfan coincidir,
o que coincidirian si supieran. Su mayor debilidad,
en términos practicos y emocionales, ¢s la opuesta
ala del relativismo: se opone a la arbitrariedad del
relativismo, pero aboga por la inflexibilidad

£l absolutismo aporta mucho al debate ético
Reta a todos los otros sisternas para que traten de
sobrey a las cir y
establecer una guia aplicable en 10do ¢l mundo.
También desaia alos codigos tradicionales de la
moralidad para que estén abiertos al cambio.

Las dos posiciones extremas del espectro ético
nosrecucrdan que la ética no cs un drea de
conocimiento en la que las conclusiones se basan
en la descripeicn de como es el mundo, sino que se
ocupa de como deberia ser. Tampoco cs un drea de
conocimiento conmétodos de prucha que puedan
contar con aceptacion universal

La regla de oro en las religiones del mundo®

Cristianismo Asi que todas las cosas que querdis que los hombres hagan con vosotros,
hacedlas vosotros con ellos; porque esto es la ley y los proferas.
Mateo 7:12

Confucionismo  Nunca obres con los demds lo que no quieras que obren contigo. Entonces no
habrd resentimiento contra ti, ni en la familia ni en el estado.
Analectas 12:2

Budismo No trates a los demds de formas que 1 mismo considerarias dolorosas.
Udana-Varga 5,1

Hinduismo Esta es la esencia del deber: no hagas a otros 1o que a ti te causaria dolor que
te hiciesen
Mahabharata 5,1517

Islam Ninguno de vosotros es un verdadero creyente hasta que desee para su
hermano lo que desea para si mismo.
Sunna [o 40 hadices dean-Nawawi 13]

Judaismo No hagas a w vecino lo que es odioso para ti. Esto resume toda la Tord; el resto
son comentarios.
Talmud, Shabbat 3id

Taoismo Considera la victoria de tu préjimo comosi fuera la tuya, y la derrota de tu
projimo como si fuera la tu
Tai Shang Kan Yin P'ien

Zoroastrismo Es bueno en su naturaleza abstenerse de hacer con otros cualquier cosa que no
sea buena para uno.
Dadisten-I-dinik, 94,5

E® World". Sitio web Teaching P html

[Consultado el 30 de julio de 2012]
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¥ sin embargo... la gente llega electivamente a niveles
de consenso considerables. A menudo coincide en
argumentos convincentes que tienen supuestos
que parecen aceprables, ofrccen claridad en el
y expresan justifi ac
Los argumentos éticos contundentes pueden ofrecer
formas de pensar en temas que parecen caplar los
rasgos esenciales y eliminar la confusion, como los
madelos de otras drcas de conocimiento.

as.

Ademds, a pesar del argumento relativista de que
la ética solo puede considerarse sobre la base de
casosparticulares, seguimos buscando, individual y
socialmente, generalizaciones que puedan ofrecernos
una orientacién til. No podemos establecerlas de la
forma en que en las ciencias naturales se establecen
leyes cientificas o en las ciencias humanas se
establecen tendencias generales; la ética no se
ocupa del mundo fisico, material. Pero, cuando
perseguimos guias para la accién moral, buscamos
ideasgeneralizadus en la ética para poder aplicarlas a
nuestras propiascircunstancias particulares

2. La ética normativa
£Como sabemos si estamos haciendo lo correcto?

La ética normativa se ocupa de las elecciones

v las acciones con la pregunta “; Qué deberia

(0 deberiamos) hacer?”. Las respuestas a esta
pregunta implican valores sobre: lo que es correcto
o incorrecto, y a menudo se expresan en oraciones
con “deberia”. “Deberias hacer tal cosa” es un
enunciado ético normativo.

Besde un punto de vistamas amplio, la éiica
normativa se propone ofrecer respuestas usando
enfoques generales que actdan como gufa para el
pensamiento y la accin. Sin embargo, existe mds

de> un enfoque general, con sus propios supuestos

y formas de argumentar. Las perspectivaslogicas
dentro de la éticanormativa s conocen como “teorias
Gticas”, asicomo las perspectivas sobre las artesse
conocen como “teorias criticas”. (Tendremos razones
mas adclante para considerar diferentesmatices

de sentido dados a la palabra “teoria” en distintas

“Actuar por el bienestar de los demas”
por Su Santidadel DalaiLama

“En realidad, creo que debe hacurse una
distincién importante entre religion y
espiritualidad. Considero que la religién se ocupa
de la fe en las afirmaciones de salvacion de una
tradicion religiosa u oira; un aspecto de ella es la
acepracion de alguna forma de realidad metafisica
o sobrenatural, incluso quiza una idea de paraiso
o nirvana. Con esto se conectan ensefianzas
religiosas, dogmas, rituales, oraciones, etc.
Considero que la espiritualidad tiene que ver

con las cualidades del espiritu humano, tales
como ¢l amor y la compasion, la paciencia, la
tolerancia, el perdan, la saisfaccion. un sentido
de responsabilidad, un sentido de armonfa...

que dan felicidad tanto a uno mismo como a los
atros. Aunque el ritual y la oracién, junto con
las cuestiones del nirvana y la salvacion, estan
directamente conectadas con la fe religiosa.
aquellas cualidades interiores no tienen por qué
estarlo. No hay razén por la que el individuo no
pueda desarrollarlas, incluso en alto grado, sin

necesidad de recurrir a un sistema de creencias
religiosas o metafisicas. Por eso a veces digo

que la religion es algo de lo que quizé podamos
prescindir. De lo que no podemos prescindir es de
estas cualidades espirituales basicas”.

“pucde decirse que la caracteristica unificadora
de las cualidades que describo como “espirituales’
es cierto nivel de preocupacién por ¢l bienestar
de losotros. En tibetano hablamos & shen pen kyi
sem, que quiere decir ‘la idea de ser de ayuda para
los otros’. Cuando pensamos en ellas, vemos que
cada una de las cualidades sefaladas se define
por una preocupacion implicita por el bicnestar
de los otros. Ademds, quien tiene compasion,
amor, pacicncia, tolerancia, perdon, cic., hasta
cierto punto reconoce la influencia posible

de sus acciones sobre los demds y organiza su
conducta de manera acorde. Por ¢so, scgin esta
doscripeion, la practica espiritual incluye, por un
lado, actuar por preocupacién por el bienestar de
los otros. y, por otrolado, transformarnos para
Cstar mas dispuestos a hacerlo. Hablar de practica
espiritual en otros términos carece de sentido”.*

“5.5.DALAILAMA Ethics fortheNew Millennium Nueva York: Riverhead, 1999, pp. 21~
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dreas de conocimiento). ¢Cuales son esas diferente
perspectivas éticas, o leorias éticas? Abajo presentamos
una actividad en la que puedesidentificarlas 1 mismo,

sexual.” Es en este nivel de debate bien fundado
donde se sugieren ideas para la accion, pues las
ideas éticas se tornan operativas en la politica
social y la ley, y en la redaccion de c6digos éiicos
para profesionales de diversos campos. Es en este
nivel donde los médicos aplican marcos éiicos para
tomar decisiones que conciernen a pacientes de
verdad. Es en este nivel dondelos marcos éiicos de
pensamicnto ayudan a que el debate sobre temas
controvertidos cn la sociedad sca un debatecon
juicios bienfindados, con un pensamiento mds claro.

3. La ética aplicada

(Comoseaplica el pensamiento ético a las s
la sociedad?

tuaciones de

Asi como la metaética examina desde arriba

la naturaleza de las elecciones morales y la
ética normativa acerca el foco para considerar
c6mo hacer esas elecciones morales y decidir
QuE deberiamos hacer, la ética aplicada s mete
directamente en temas especilicos, para que

la éticanormativa estampe su sellosobre las
cuestiones morales controvertidas en una sociedad.
La ética aplicada se ocupa de temas tales como
la ética biomédica, la ética ambiental, la ética de
las organizaciones, la ética empresarial y la ética

Dilema ético: la sala de examen del 1B

Un profesor que estd supervisando un examen
del Programa del Diploma del IB ve que un
alumno estd haciendo trampa. (No es una
cuestién de percepcion sensorial ni un pos
error: de hiecho, ¢l alumno esta haciendo
trampa). Lee toda la informacién detenidamente
y luego decide cudl es la accion correcta que
debe realizar el profesor. .a conclusion que
alcances es menos importante que (s razones
para llegar a ella, de modo que te animamos a
pensar desde diferentes perspectivas.

El dilema ético

Aunque la ética se suele caracterizar como un drea
de conclusiones conflictivas y controversias, nos
atrevemos a sugerir que la gente tiende a coincidi
mucho en las decisiones morales que toma. Pero

le

o El alumno necesita aprobar el examen para
abtener su diploma del 1B.

® Seprevé que el alumno aprobard el cxamen. o El alumno estd presionado para tener éxito

o Elalumno es muy popular, asi que sus amigos por su familia y su comunidad, que esperan
se sentiran mal si se sabe que hizo rampa. que los haga sentirse orgullosos.

o El profesor aprecia realmente al alumno. e Elprofesor ha oido decir que ¢l alumno hizo

o Nadie més ve que ¢l alumnao estd haciendo trampa en ¢l pasado en cuestiones menores,
trampa y €l no sabe que el profesor lo ha visto. pero no puede recordar los detalles.

o Ningtin otro alumno cstd hacicndo trampa. o Elsisiema de examenes del Programa del

e Como parte de su responsabilidad profesional, Diploma del IB ¢s un medio para comprarar el
el profesor ha asumido el papel de supervisor desempedio de los alumnos en todo el mundo
de examen y su funcion consiste en vigilar «n las mismas condiciones de examen.
para que no s¢ cometan irrcgularidades Describe ahora cual consideras que es el modo de
durante su desarrollo. actuar correcto para el profesor.

Internet phy. Disponible en Este [t

sobreel tema. p
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cuando enfrentamos dilenas nos vemos mas
empujados a observar nuesiros valores de manera
consciente y, a través de un argumento ético, tratar
de resolver cudl seriala accion moral y por qué

Queremos que 16 mismo empicces a pensar de esta
manera, para reconacer algunas de las principales
lineas argumentales de la ética normativa. Para
que puedas descubrir lo que piensas y cémo
argumentarias, te ofrecemos un ejemplo de un
dilema simple en una sala de examen del Programa
del Diploma del 1. Al discutirlo, trata los
desacuerdos como algo valioso y considera cémo
puede defenderse cualquier punto de vista

Las perspectivas criticas tedricas
en la ética normativa

La situacion de la sala de examen ofrece un
ejemplo deliberadamente mas simple que muchas
de las situaciones que enfrentamos en la vida,

para que puedas empezar cenirandote en grandes
lineas argumentales. Es probable que en una buena
discusion en clase salgan a la superticie perspectivas
diferentes, centradas en cada uno de los elementos
del diagrama: el agente moral (la persona que toma
la decision), la eleccion moral, los otros afectados,

¥ la sociedad de contexto y ¢l mundo. Nuestros
comentarios subsiguientes dan por sentado que ya
has pensado y discutido el dilema

S la eleccion )
- &

agente
moral

otros
afectados
moral

dentro de la sociedad
dentro del mundo natural

1. ¢Hiciste tu evaluacién haciendo
hincapié en el agente moral y las
intenciones?

El “agente moral” ¢s la persona que toma la decision
Asi como estd redactado, ¢l agente moral de este
dilema es el profesor, pero ¢consideraste también al
alumno como agente moral que toma una decision?

Cuando centramos la atencion en el agente moral,
es probable que abordemos la ética desde una de

dos orientaciones: para destacar las intenciones de la
persona o ¢l cardcter moral de la persona

La primera, las intenciones, s la mds importante
para los analizar elecciones especiicas. Asi

como estd presentado el caso, el alumno tienc la
intencion de hacer trampa; no hay nada fortuito cn
su accion. Si el profesor lo permite, ¢qué intencidn
tiene? ¢Busca proteger a un alumno al que
aprecia? ;Qué intencién tiene si deja en evidencia el
engafio: castigar al alumno, justicia para los otros
alumnos o proteger su propio puesto de trabajo?
En este caso particular, ¢sus motivos influyen en tu
evaluacion de sus posibles decisiones?

A menudo tomaimos en cuenta las intenciones de
las personas. Sialguien te lastima, es probable que
juzgues el dafio de manera diferente segtin si fue
algo fortwito o deliberado.

Incluso en un tribunal de justicia, donde los
cidigos estan formalizados, los motivos aparentes
de un infractor de la ley suclen (enerse en cuenta
enla condena. En algunos sistemas legales, un
asesinato premeditado, por ¢jemplo, se condena de
manera mas severa que un asesinato considerado
un crimen pasional no planificado.

Cuando las intenciones se apoyan sobre la
compleja psicologia humana, entretejidas con
creencias y emociones, pueden ser muy dificiles
de determinar. Cuando tratamos la emocién como
forma de conocimiento, vimos que es dificil conocer
los sentimientos de otros y es posible carecer de
autoconacimiento sobre los nuestros propios. ¢ Comoa
podemos estar seguros de que las intenciones de
una persona son las que dice 0 que incluso estamos
reconaciendo con exactitud nuestras propias
intenciones?

Otro aspecto para considerar cs si la persona podria
haber previsto de manera razonable ¢l resuliado
perjudicial o si podria haber tomado precauciones
para evitarlo. Un conductor ebrio puede decir:

“Yo no queria matar al peatén”. Sin cmbargo, la
mayorfa dirfa que es responsable de mancjar con
cuidado y no hacerlo cbrio

El segundo enfoque élico que se centra en el agente
moral aliende al cardcter moral. Es menos probable que
haya aparecido en estecaso, pero lo mencionamos
aqui brevemente amanera de introduccion: la ética
de la virtud. La ética de la virtud hace hincapié

en el cardcter moral de alguien como un todo, sin
observarelecciones aisladas o siquieracualidades




Para la reflexién

¢Cuil es la relacion entre la ética y las leyes de
una sociedad? ¢Puede haber leyes injustas?
¢Cuil es la relacion entre la ética y las
costumbres de una sociedad?

¢Cudl esla relacion entre la ética y las religiones?
¢Cudles son las ventajas de- disociar la ética

de estas tres cosas para una consideracion
independiente?

morales especificas. Una persona virtuosa encarna las
virtudes y, aunque los filsofos debatan cudles son,
con Irecuencia incluyen la honradez, la prudencia,

el valor, la sabiduria, lajusticia y la generosidad,

Las acciones de una persona son un reflejo de su
moralidad interior. No aplicamos este enfoque a este
estudio de casoporque la ética de la virtud es holistica,
mds que centrada en decisiones y acciones especificas.

2. ¢ Hiciste tu evaluacion haciendo
hincapié en la eleccion ensi,y en
las normas morales de lo correcto
yloincorrecto?
Cuando centramos la atencién en la eloccion
en'si, generalmente cvaluamos su grado de
cumplimicnto de reglas y principios
La decision del docente en la sala de e xamen pucde
plantear varios principios morales. ¢ Tuviste en
cuenta, por ejemplo, las obligaciones del profesor
como supervisor de informar sobre el engafio, o la
obligacion del alumno de no hacer trampas en los
exdmenes? Estas obligaciones o deberes implican
hacer promesas de actuar de un modo determinado
cuando adoptas papeles especificos y dcir la verdad
cuando sostienes que cumpliste esas promesas.

Los principios y deberes pueden originarse: de
diferentes formas. Las ensciianzas religiosas dan
reglas para seguir, como los Diez Mandamientos del
Antiguo Testamento, que dicen a sus seguidores que
no deben mentir, robar o desear lo ajeno. Es probable
que alguien que cree en Dios y acepla los imperativos
morales que presenta una escritura sagrada los
considere reglas absolutas para cumnplir. Pero la
interpretacion de lo que signilican esos imperativos y
coma deben aplicarse puede resultar polémica

El razonamiento, una fuente de justiticacion
bastante diferente, también puede llevar a reglas

abligacioncs. El lilosofo Immanuel Kant prescnta
una ética deontologica basada en reglas, que
sostiene que las obligaciones morales pueden
reconocerse a través de la razon, y que son
absolutas. Es dedir. las obligaciones deben cumplirse
independientemente de las circunstancias

El principio de Kant de respeto por las personas es
fundamental en este sentido, como una premisa
ética, un supuesto claro y articulado sobre el que
descansa todo razonamiento ulterior. Kant sosticne
que los seres humanos, al ser racionales y libres,
poseen estatus y valor en si mismos. Todas las
personas merecen respeto.

Este enfoque de la ética se propone establecor
principios morales universales, incluso antc: la
variabilidad cultural ¢ individual de las sociedades
humanas respecto de lo que s considera correcto
¢ incorrecto. Subyace en of concpio de derechos
humanos, por cjemplo, n ¢l que s reconocen los
derechos basicos de todas las personas, tales como
la libertad de expresion, lalibortad de credo o la
libertad de no sufrir torturas.

A veces, la ética basada en normas se establece
& una forma mds limitada para esferas & accion
especilicas. En la éiica aplicada se desarrollan
principios para orientar las circunstancias
concretas en las que operardn los agentes morales.
Algunas organizaciones formalizan asi sus normas,
como hace el Bachillerato Internacional con el
sistema de cxdmenes de nuestro ejemplo. Los
colegios profesionales, como los de los médicos

o los ingenieros, suelen establecer codigos de
conducta para sus miembros. Esos codigos éticos
eliminan la presion de los dilemas morales sobre:
sus socios clarificando la eleccion ad:-cuada,

y coniribuyen a una accién profesional mis
predecible y coherente

No obstante, en este enfoque de la ética, los
dilemas aparecen cuando los principios que deben
obedecerse entran en conlicto entre si y dan como
resultado problemas insolubles. Supongamos

que le prometes a una amiga guardar un secreto,
pero, cuando te o cuenta, temes que su vida corra
peligro. Tus deberes son cumplir tus promesas y
preservar la vida, pero no puedes cumplir uno

de los dos sin incumplir el otro. En respuesta, el
filosofo W. D. Ross clasilicé los deberes de mancra
tal que algunos son superiores a otros: si salvaras
a tu amiga harias lo correcto, no porque faltar a
una promesa sea moralmente aceptable on si, sino
porque salvar a tu amiga tiene prioridad moral
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3. ¢Hiciste tu evaluacion haciendo
hincapié en el efecto sobre otros y
las consecuencias de la decision?

Cuando centramos la atencin en las consecucncias de

una decision oaccion, seguimos una orientacion moral

que nos resulta ampliamentc familiar. “Piensa cn los
demas”. La érica utilitarista juzga la accion corrccta

basandose en la biisqueda de la maxima felicidad o

beneticio para la mayor cantidad de personas.

Si pensaste en términos de las consecuencias de la

decision del docente, ¢cudles tuviste en cuenta?

® ;Las consecuencias inmediatas para el docente,
el alumno en falta y las demds personas en la
sala de examen?

.

¢Las consecucncias d- largo plazo para la
reputacion del alumno, su cducacion y su
carécter, o la reputacion y ol caracter del docente?

¢Las posibles consecuencias mds generales sobre
los resultados de los examenes de otros alumnos
o la evaluacién del colegio como centro fiable
decxamenes del 182

Si atros también argumentaron sobre: la base de

las consecuendias, ;1odos estuvicron de acuerdo?

Es totalmente posible usar la misma forma de
argumentar y llegar a conclusiones diferentes; por
¢jemplo, que las consecuencias seran peores si el
profesor informa del engaiio porquc: los resultados
de los examenes del alumno se verdn amenazados,
0 que las consecuencias scran mejores porque el
alumno aprenderd a no hacer trampas. Incluso

las consecuencias de largo plazo son importantes:
“¢Consultarias a un médico que hizo trampas en sus
exdmenes en toda su carrera de medicina?”

Algunas dificultades para evaluar éticamente segiin
las consecuencias se hacen evidentes en la historia
de lasala de examen:

® ;Con cuinta exactitud podemos predecir las
consceuencias de una accién? La prediccion
exacta os un desafio incluso en las cicncias,

con datos cuantificables, y cxtremadamente
problemtica cuando hay personas involucradas.
¢Cémo podemos saber por anticipado cudles
srdn las consccucncias realmente para el alumno
o ¢l profesor? ¢El alumno se sentir atormentado
porla culpa y jamés volvera a hacer trampas o,
por el contrario, empezard a hacerlo siempre?
¢Qué importancia damos a cada una de las posibles
consceucndias y cémo las cvaluamos respecto

de las demds? No podemos cuantificar los dafios
¢ benelicios en gramos y ponerlos fisicamente
en una balanza para compararlos. ¢ Preservar

el diploma del alumno es mas importante que
preservar la justicia del sistemapara todos?

Lo que esta perspectiva ética de evaluacion segin
las consccuencias no puede haccrr, finalmente,

es convertir la dtica en una ciencia. Se vale de la
observacion y la prediccion, ¢ intenta cuantificar y
sopesar los resultados, pero no trata con el mundo
matcrial, sino con juicios de valor inmateriales y
personas impredecibles

El utilitarismo cnfrenta més criticas. Como aboga
por una mayor felicidad para la mayor cantidad de
personas, quizd podria permitir un mayor dafio a
una minorfa, si la mayoria resultara bencficiada.
¢Es moralmente aceptable eliminar una tribu
pequeiia si con eso s beneficiard a una tribu mas
grande? El utilitarismo también ha sido criticado
por depender tanto de las sitaciones particulares
que produce decisiones impredecibles,

Pero las objeciones a las formas de pensamiento
éticas pueden enfrentarse con mds pensami
En la éiica deontologica, como vimos. el problema

de las obligaciones absolutas conllictivas se resuelve
priorizando algunas sobreotras. En la ética utilitarista,
el problema de no tener absolutos se ha enfrentado
con un desplazamiento hacia la generalizacion del
pensamiento. E “utilitarismo del acto” obscrva solo el
caso especilico, por ejemplo, si el profesor especilico de
nuestro ejemplo debe informar el engafio del alumno
particular. Pero el “utilitarismo de la regla” obscrva

el efecto sobre todos, extendiéndolo a circunstancias
similares. En tanto que el utilitarista del acto cx
que el docente pueda decidir segin su comprension
de las consecuencias de 1o que estaevaluando, o
utilitarista de la regla probablemente insista en que
el docente denuncie al alumno, puesssi tados los
docentes dejaran pasar los engafios, la consccucncia
seria la destruccion del sistema de examenes, una
consecucncia que probablemente se considere
indeseable por sus efectos ulterioresen la educacion
local. (Pero si se la ve como una consccucncia
descable, la conclusion puede ser diferenie)

nto.

perard

La éiica utilitarista no lleva a las decisiones firme:
independientes de las circunstancias, a las que
puede conducir la ética deontolégica, basada en
normas. No obstante, nos permite tener en cuctia
las complejidades de situaciones en las que con
tanta frecuencia se han de lomar decisiones éticas, y
estimula la consideracion de los efectos Tuturos, més




allé de las elecciones morales inmediatas. También
ofrece una guia moral para la toma de decisiones
préciicas: cuando hay escasos recursos de tiempo,
dinero o equipamiento, por ejemplo, el pensamiento
utilitario los orienta hacia donde puedan ofrecer la
mayor felicidad para la mayor caniidad de gente

4. ;Hiciste tu evaluacién haciendo
hincapié en el cédigo moral de la
sociedad circundante?

Cuando centramos la atencion en ¢l contexto de

la decisién moral, podemos adoptar uno de dos
punios de vista diferentes: uno pone el acento en

la obediencia o el cumplimiento de las expectativas
det contexto sacial, y el otro hace hincapié en las
respuestassolidarias dentro de una red de relaciones.

Desde el primer punto de vista, las expectativas del
contextosocial, ¢l agente moral puede no tomar una
decision en absoluto, sino simy
abedecer o cumplir. Pero puede aceptar valores de
una forma consciente, como los que involucran
lealtad a un grupo. Por ejemplo, algunos
exalumnos del 1B, considerando la decision del
alumno, y no la del docente, sostenian que en su
contexto local se consideraria inmoral 1o hacer
trampas, sobre la base de que los amigos deben
ayudarse y seria egoista que un alumno tuviera
éxito y permitiera que a sus amigos les fuera mal
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Una sociedad 0 una cultura raramente son
homogéneas, y es totalmente posible que en
diferentes partes de las redes sociales que e
rodean encuentres respuestas variadas a este
dilema. Cuando la ética se considera relativa al
contexto, no puede haber guia universal para las
decisiones morales.

Desde el segundo punto de vista, las respuestas
Solidarias a las relaciones, ¢l agente moral es parte
de la situacion social, en la que las personas
interconectadas deben actuar solidariamente con
los otros. Los detalles de contexto son importantes,
y los que son vulnerables, como pueden serlo los
alumnos mas jovenes, necesitan mas apoyo. Este
enfoque de la élica rechaza la posicion aislada

y racional de la deontologia y el utilitarismo,

en favor de una respuesta mas emocional y
espontanea basada en el cuidado y la defensa del
bienestar de todos los involucrados. Este enfoque
de la élica es bastante reciente, y surge del
pensamiento feminista de la década de 1980

Desde esta perspectiva, el profesor no se ocupard
primordialmente de la decision inea de
castigar al alumna, sino de céma él y los otros
manejaran toda la situacion. Las preocupaciones
pueden incluir aconsejar al alumno en las
elecciones que ahora debe enfrentar, y
comunicarse eficazmente y ofrecer apoyo a amigos
que sepan del hecho v se sientan afligidos.

Las perspectivasen |a ética normativa

Enfasis en el agente moral

Intenciones: Las intenciones del agente moral
son importantes: ¢la persona queria hacer el bien o
lastimar a otros?

O carécter: ;La persona tiene buen cardcter,
por ejemplo, s una persona prudente, honrada,
generosa? En filosofia, este enfoque se denomina
ética de la virtud. (No sc aplica a decisiones
especificas, sino a la conducta general)

Enfasis en las caracteristicas de la eleccion
Principios morales: El agenie moral reconoce
deberes u obligaciones, formulados como reglas
para cumplir.

Pucden basarse en la razon. En filosofia, est
enfoque se denomina deontolo

También pueden basarse en la autoridad, como en
las ensefanzas religiosas aceptadas a través de la fe.

Enfasis en las personas afectadas por la
eleccion

Consecuencias: El agente moral elige la accion
que dard mayor felicidad a la mayor cantidad &
personas. Este enfoque se basa en la observacion,
la imaginacién de- las conse-cuencias v el
razonamiento para hacer predicciones. En filosoffa,
se denomina utilitarismo.

Enfasis en el contexto social

Conformidad/lealtad: El agente moral aciia
como se espera en ¢l contexto social

0 solidario: El agente moral actiia a partir de su
preocupacion por el bienestar de otros dentro de
redes de relaciones. Lo personal y lo emocional se
incluyen tantocomo la razén. En filosofia, esto se
denomina ética del cuidado del otro.*
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dad de discu

¢0ué hace que una eleccidn sea “moral”?:
probemos a formular argumentosy
contraargumentos

Para caracterizar las elecciones morales suelen
proponerse dos criterios.

El agente moral (la persona que toma la
decision) tiene que hacer la eleccion de
manera consciente y deliberada.

2 La accién tiene que afectar a otro, que no sca
¢l propio agente moral.

Los métodos de la ética

Si experimentaste con el dilema que acabamos

de presentar, ya has ensayado los métodos de la
ética. No requieren equipos caros ni laboratorios o
estudios especiales. Usa tu propia mente

Te preguntas: “;.
hacer?”. Luego, piensas cuidadosamente para llegar
a conclusiones. La calidad de s conclusioncs
dependerd de la solidez de tus supuestos y
aseveraciones, y de la coherencia y razonabilidad
con que los hayas combinado,
una linca argumental y la justificaste con buenas
razones, diste un paso giganicsco en el método
ético: pensamiiento y argumento. El objctivo cs crear
guias claras para la accién moral, generadas y
puestas a prucha por medio de andlisis reflexivos.

6mo s¢ qué es lo correcto para

Si presentaste

La base de conocimiento para la ética son siglos
dey iento y arg i i

y refutados con el fin de desarrollar mayor
coherenciay utilidad en la aplicacién. Todas las
perspectivas que hemos resumido a propasito del
dilema de la sala de examen se han desarrollado en
el marco de discusiones y debates filoséficos que
han aportado diferentes matices.

Toma los criterios y, uno por vez, formula todos

los argumentos que puedas en apoyo d cada uno.
Lucgo considéralos nuevamente pero desde el punto
de vista opucsto y presenta todos los argumentos
que puedas en su contra, La clase puede dividirse

<N grupos o parcjas opucstas, en donde cada uno
adopte la posicion positiva o la negativa.

Comparte ws argumentos con el resto de la
clase. El propasito no es “ganar” el debate, sino
considerar los argumentos de ambos lados. ¢ Qué
benelicios aporta al tratamiento de un tema el
proceso de argumentar a favor y en contra?

A veces puede parecer que el método reflexivo y
argumentativo de la ética normativa saca el area

de conocimiento del mundo real y la lleva a un
mundo sumamente hipotético. Si, es la imaginacion
hipotética en accion: “Suponiendo tal cosa, ¢qué

se sigue e ella?”. Las historias suelen usarse para
condensar ideas abstractas: “Imagina esta situacion.
¢Qué deberias hacer?”. Una de las formas preferidas
de situacion hipotética es la del dilema, como el que
acabas de analizar, cuyas elecciones de alternativas
ayudan a refinar los argumentos. De hecho, al
recurrir a experimentos de pensaimiento, la ética
retoma y amplia ain mds nuestra capacidad para
contar historias y razonarde manera abstracta. En
estos experimentos, - cambian sistematicamente
las variables de un dilema para provocar nuevas
reacciones y considerar nuevos argumentos. Pronto
volveremos a este método.

No obstante, todo el pensamiento hipotético se
desarrolla en preparacion para su aplicacion en

el mundo real, que presenta dilemas a menudo
complicados en los que las variables no pueden
controlarsefacilmente. La abstraccicn y el argumento
lienen que tratar con la ira y la desesperacion
humanas, la violencia y la sangre, y con situaciones



que a veces parecen desesperadas debido a su
enmarafiada complejidad. La ética aplicada trabaja
con abundantes estudios de casos reales: en la
investigacion dlinica, en la relacion médico-paciente,
en las situaciones que enfrentan los trabajadores
sodiales, los comerciantes, los docentes, los politi
y muchos otros subgrupos de la sociedad. Cuando

la teoria ética normativa se aplica a la vida real,
¢olrece orientacion que lleve de manera coherente a
una resolucion? ¢Es la orientacion Gtil en términos
pragmaticos, en un mundo observable de seres
humanos? Si no, los dilemas de la vida real vuelven
alos tedricos filosoficos para mayor consideracion.

Actividad de discusion

Las elecciones morales en escala

En los grupos de preguntas y el debate que
sigue, contesta el primergrupo antes de pasar
al segundo.

08

Grupo 1

Las preguntas siguientes no tienen trucos. Lo
importante s que ofrezcas razones para us
respuestas.

1 Una amiga tiene un anillo hermoso y valioso.

Tii lo quieres. ¢Es correcto tomarlo? ¢Por qué,

o por qué no?

2 Rompiste accidentalmente el plato favorito de
t madre. Ella ve los pedazos rotos y, bastante
molesta, te pregunta si fuiste ti. ¢Cual es la
respuesta correcta? ¢Por qué?

3 Ledijistea tu profesor que prepararias una

presentacion para la clase de mafana, pero
esta noche preferirias mirar elevision. ¢ Qué
deberias hacer? ¢Por qué?

Preguntas para la discusion

¢Tus respuestas en cada uno de los tres casos
requieren que reconozcas la diferencia entre
lo que 1e gustaria hacer y lo que sientes que
deberias hacer?

£Qué queremos decir cuando hablamas de
“conciencia™? ¢Crees que es algo con lo que
nacemos o piensas que se desarrolla con la
madurez y la comprension? A veces se habla de
la “conciencia” como de un “gusanillo” o una

De este modo, los métodos de la ética negocian
entre la abstraccion y la aplicacion, y entre casos ¢

historias especificas v lineas argumentales gencrales

sobre lo que deberiamos hacer en el mundo,

Recientemente, un nuevo campo de la ética
experimental ha dejado a un lado los métodos
tradicionales de pensamiento y argumento

de la ética, ¢ investiga sobre la moralidad en
¢l laboratorio. Los psicélogos cognitivos usan
cuestionarios y exploraciones cerebrales con
escaner para ver las reacciones de las personas
ante dilemas hipotéticos y averiguar qué clase
de intuicionesmorales tienen en sus respuestas

Grupo 2

En cada uno de los casos siguientes, da razones

para lu respuesia.

1 Eres ol presidente de un pais. Un pafs vecino
tiene un territorio con valiosos campos
petroliferos que no estd explotando y parece
no necesitar. T4 quieres esos campos. (Es
correcto invadir el pais y tomarlos? ¢Por qué,
o por qué no?

2 Eres el director de una compaia que
accidentalmente vertio sustancias quimicas
peligrosas en un rio. El ente ambiental del
gobicrno detccta el derrame, cvalia los dafios
y decide que eres el responsable. Quieres negar
que 1t lo provocaste. ¢ Qué deberias hacer?

Eres el lider de un pais que ha firmado un
acuerdo mundial para no desarrollar armas
nucleares. Sin embargo, 1 inlencién si es
desarrollar las armas nucleares porque estas
son importantes para el pais. ¢ Cudl es la
accion correcta que debes realizar y por qué?

Preguntas para la discusién
¢Laspreguntas del segundo grupo son similares
alas tres primeras? La diferencia estd en

la escala. Por tu propia experiencia y tu
conocimiento de la politica mundial, ¢piensas que
los seres humanos adoptan distintas conductas
morales a gran escala y a pequeiia escala?

¢Cudles son las restricciones en las acciones
humanas que obligan a tener conductas morales?

“vocecita” en el oido. ¢ Como la experi w
(silo haces)?

Son dif I{ ¥ (en tu propiacasa
o idad) yag (@niveli i
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Para la reflexion

Formas de conocimiento

¢De donde proviene el sentido moral? ¢Qué
formas de conocimicnto parecen intervenir en
la adquisicién de un sentido de moralidad?

Qué formas de conocimiento usan los diferentes
enfoques de la ética normativa? Vuelve a mirar
las cuatro perspectivas que tralamos antes para
responder a las siguientes preguntas

o ¢Cual de las cuatro perspeciivas usa
larazén de manera mds central para
establecer o aplicar reglas generales? ¢Todas
las perspectivas implican el uso de la razén?
£Qué perspectivas podrian usar la fe

v la creencia religiosa como forma de
conocimiento?

¢Cudl aplica el razonamientoa la observacion
(percepcidn sensorial) y la prediccion? ¢En

qué medida estd usando los métodos de la
ciencia para hacerlo?

¢Cudles apelan més a la emocidn y la
imaginacion? ¢De qué maneras diferentes?
¢En 10das las perspeciivas intervienen la

las perspectivas éticas? ¢En qué medida los
métodos de la ética dependen del lenguaje?

£Qué formas de conocimiento intervienen
cuando pasamos de la éticanormativaala
éticaaplicada? ¢La aplicacién del pensamiento
ético a las personas reales y sus problemas
cambia las formas de conocimiento usadas,
como lapercepcion sensorial y la imaginacion?

razoén
lenguaje
percepcion
sensorial
memoria
Formas de
conocimiento
emacion
imaginacion

intuicion

“viscerales” pre-logicas. Observan en qué lugar
del cerebro tiene lugar la actividad y con qué
intensidad. También pueden hacer experimentos
con los estimulos previos (hacia la razon, hacia

la emocion) para determinar su influencia en las
reacciones intuitivas de la gente. “Quizd al entender
como piensala gente podamos comprender mejor
cudl es realmente la respucsta correcta a estas
preguntas”, dice Joshua Knobe, de la Universidad
de Yale.S Claramente, los investigadores de las
ciencias cognitivas no estdn “haciendo ética”, es
decir, no estén argumentando sobre como deberia
actuar la gente. Sin embargo, estan indagando
sobre nuestras intuiciones y respuestas de una
forma que podriallevara una mayor comprension
de la toma de decisiones morales

Los experimentos de pensamiento

De los métodos que acabamos de considerar, es
posible que ¢l “experimento de pensamiento” sea el
que més explicacion requiera. En un experimento
en un laboratorio, un investigador repetira la prueba
una y otra vez para verificarla y, quizd, de manera
controlada, cambiard variables que contribuyen

alo que sucede. La ética no se ocupa de vasos de
aboratorio y mecheros de Bunsen, peroadopta un
enfoque similar, al menos de manera metaférica

En un experimento de pensamiento, se eliminan
os detalles de contexto que son irrelevantespara
ayudarnos a ver més claramente los rasgos éticos
esenciales, como se hace en los modelos cientiticos.

El experimento de pensamiento puede emplear
historias simplificadas y luego cambiarpartes de las
circunstancias de ficcion para ver si implican una
diferencia en las conclusiones éticas a las que s
puede llegar. Usando la imaginacion, se pueden seguir
las implicaciones de un cambio de circunsiancias y las
diferentes lineas de argumentacion

Tomaremos como cjemplo unos dilemas ficticios
que han gencerado debates considerables desde la
década de 1960: los dilemas del tranvia

Estos problemas, que se describen en la pagina
siguiente, son un desarrollo del principio filosofico
del efecto doble: una accién dafina puede ser licita
si también promueve un efecto benéfico” Selos ha

© KNDBEJoshua."

phy” Sitio

Minuto 18:55. 7

joshua-knobe-on-experimental-philosophy htm
B g

double-effect/



variables a la historia hipotética, a punto tal que un
critico llegd a referirse a ellos irGnicamente como
“el universo siempre cambiante de los problemas
del tranvia™. Supongamos que la persona parada
en las vias era tu madre; supongamos que el
hombre corpulento que podrias empujar a las vias
era un malvado, responsable de algin modo de
que las cinco personas frente al tranvia estuvieran
en peligro; supongamos que...

Estas historias pueden usarse para enfocar algunas
formas de pensamiento éico normativo, tales
como el § utilitario y ¢l sgico,
sobre cudl es la accion correcta

No obstante, recientemente se las ha usado
también en los experimentos de la ciencia
cognitiva que mencionamos antes en relacion con
los métados de+la ética. A través de exploracioncs
cerebrales de personas que responden al problema
del tranvia y sus variantes, los cientiticos cognitivos
obticnen conocimicento sobre nuestras intuiciones
morales, o respuestas rapidas pre-logicas

No estd claro, sin embargo, si las respuestas
intuitivas a los dilemas de los experimentos son

Los problemas del tranvia

Por medio de estos dilemas, ¢l pensamiento
ético se centra en las elecciones especificas que
hacemos al tomar decisiones morales. Discute la
primera version del dilema antes de pasar a la
segunda. ¢Hay diferencias en tu decision cuando
cambian los detalles?

Elsiguicnte resumen es del filosofo Peter Singer.”

Versién 1
“Estas parado junto a las vias y ves que un

in nadic a bordo, avanza en dircecion a
un grupo de cinco personas. Si sigue avanzando,
todos moriran. Lo tinico que puedes haccr para
evitar la tragedia es mover una palanca que
desviard al tranvia hacia una via mucrta. Pero

al mundo real. Después de todo, los
participantes en el experimento estan usando

su intuicion y su imaginacion hipoteica en una
situacionartificial (en una exploracion cerebral por
medio de un escaner) que o tiene consecuencias.
¢Podemos extrapolarla al mundo real y dar por
sentado que reaccionarfan igual si se enfrentaran a
una decision equivalente i fuera posible)?
Ademis, sigue habiendo una distincién

importante. La ciencia cognitiva no es la ética: ain
no estd claro cémo pueden extraerse conclusiones
sobre como deberia comportarse la gente a partir de
experimentos con el cerebro

Los métodos y sus supuestos

Si, en lugar de usar los ranvias desbocados (o
cualquier otro dilema) en experimentossobre
intuiciones morales, se los usa para el argumento ético
tradicional, entonces hay que reconocer la forma en
que orientan el pensamiento por caminos particulares.
Las teorfas éticas y sus modelos de la mente
comparten esta caracterisiica con teorias de ofraséreas
de conocimiento: dirigen la atencién hacia algunas
caracteristicas de lo que estudian, y no haciaotras.

en esa via muerta hay una persona, y moriria.
Debes mover la palanca”
Versidn 2

“En otra versién de esie dilema, el tranvia también
avanza hacia un grupo de cinco personas, aunque

1 estds en un puente peatonal sobre las vias.
Consideras la posibilidad de sacrificarte y saltar del
puente delante del tranvia para salvar a las cinco
personas, pero comprendes que eres demasiado
liviano como para detener el tranvia. Sin embargo,
a 1u lado hay un desconocido muy corpulento.

La vinica forma de detener el tranvia y evitar que
matealascincopersonas es empujar al hombre a
las vias. £l morird, pero salvards a los otros cinco.
¢Debes empujarlo?”

* PIGLIUCCI, Massimo.

Oisponible

SINGER, Peter, Puttingf 3

16 deenerode 2008. p

ethics/63595/.Véase tambiénCLARK, Josh."Howthe Trolley
com/trolley problem htm
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PARTE 3 AS

De estemodo, muchos dilemas centran la ética
en situaciones de eleccion individual, ms que
grupal, y en momentos de decision aislados en
una red de variables. (Como podrian hacerlo

de otro modo, podrias preguntarte, y aun asi
usar argumentos racionales y bien enfocados?
Quizd no podrian. Sin embargo, ¢l acento en

las personas, \as elecciones y los momentos no es
necesariamente el tinico posible para la ética, y el
argumento racional no es necesariamente el tinico
método posible. Algunos sostienen que las teorfas
éticas dominantes que adoptan este enfoque
te mmétodo —la deontologia (ética del deber)
el utilitarismo (consecuencialismo)- son en su
mayorfa occidentales y, para cierto pensamiento
feminista, mayoritariamente basadas en un punto
de vista masculino

REAS DE CONOCIMIENTO

Otras teorias éticas, debido a la forma particular
que tienen de pensar acerca de la moralidad y
vivir una buena vida, no se aplican tan bien a los
dilemas o experimentos de pensamiento creados
para el andlisis. La ética de la virtud y \a ética del
cuidado del otro destacan cualidades humanas
ms holisticas o sistémicas. No contradicen a la
deontologia o ¢l utilitarismo: en la ética, las
teorias diferentes no prucban que las otras sean
falsas. Por el contrario, ofrecen perspectivas
alternativas internamente coherentes que
iluminan difercntes ideas dentro del estudio de
lo que significa ser moral.

La ética y las controversias

Para muchas personas, son los dilemas y las
controversias los que caracterizan en gran medida
a la ética. Por un lado, las controversias morales
suelen llamar la atencién de la sociedad, y en esas
controversias la gente suele recurrir a la ética para
hallar soluciones. Por otro lado. los imétodos de

la ética no siempre permiten soluciones claras:

no hay una linea de pensamiento tnica en la

que todos estén de acuerdo. Una de las deliciosas
ironias del conocimiento es quiza el hecho de que
las preguntas mds importantes sobre nosotros
mismos en tanto seres humanos son las que
ticnen respuestas menos claras y ciertas.

Sin embargo, nos atreveriamos a decir que,
en realidad, la ética ofrece muchas respuestas
claras. Independientemente de la linea de
pensamiento que se adopie, se puede llegar a

ra la reflexion

¢En qué medida encuentras en cada una de
las perspectivas éticas aqui presentadas una
forma de pensamiento diil o perspicaz sobre
la moralidad? ¢Consideras que alguna de cllas
seadecua mds a tu propia mentalidad y tus
sentimientos?

¢Como reaccionas ante los dilemas del iranvia
¥ otros experimentosmentales? ¢ Te resulta
interesante en lo personal considerar dilemas
hipotéticos y diferentes formas de pensamiento
que se pueden aplicar a ellos? ¢0, cuando

hay tantos problemasreales en el mundo, los
problemas hipotéticos te impacientan?

acuerdos considerables: estd mal que, en un
mundo de abundancia, millones de niflos mueran
d hambre; estd mal que las naciones sigan
enfrentdndose en guerras como consecuencia

& la ambicién. Lo que falta en ¢l mundo no es
acuerdo sobre la inaceptabilidad moral de ciertas
cosas. Lo que falla es la determinacién colectiva,
en todo el mundo, para actuar a partir de esa
conciencia ética y provocar un cambio.

Laéticaylaresponsabilidad

Las conclusioneséticas s ocupan del “deberia” y el
“. Prescriben como deberiamos actuar en el

en consecuencia, conllevan implicaciones
para la accion. Implican, en sintesis, responsabilidad.

Pero ¢qué acciones especificas debemos

adoptar para “ser responsables” o “cumplir
responsabilidades”? A esta altura, TAC empieza
a retirarse. Lo que nos proponemos en TdC es
presentarte el tipo de preguntas de conocimiento
que se plantean en la ética y la naturaleza

del conocimiento del drea: las perspectivas

que la animan, los métodos que se usan y las
justificaciones que se ofrecen. Sefialamos que

las ideas de “debe” y “deberfa” apuntan hacia la
accion,

¢ podemos seguir las implicaciones para la
accién de cualquier posicion ética que adoptes. Pero
cuando llegamos al “cémo préctico de la accion

o las cuestiones especificas sobre las que deberias

actuar, te remitimos a otras partes del Programa del
Diploma del 1B y otras partes de tu vida.
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CAS y el concepto de servicio

Actuar moralmeente y hacerse responsable son
claramente parte de tu vida. No obstante, en tus
estudios del Programa del Diploma del IB hay
un componente oricntado cxplicitamente a la
educacion ética. Retoma lo que deja TdC v traslada

supuesto mds elemental- el valor y la dignidad de
todo ser humano, y la necesidad de tratar a todos
con respeto. A partir de esa premisa, los resuliados
16gicos incluyen los siguientes principios de una
teorfa ética basada en el deber:

Respetoa la autonomia: debemos reconocer las

el pensamiento a la accion. La guia de Creatividad,

decisiones de la gente sobre su propia vida.

Accion y Servicio (CAS) del IB cs muy claraen su e No obrar con maleficencia (menor dafio): no
propésito de ofrecer a los alumnos oportunidades debemos dafar a los otros
para el crecimiento moral y la reflexién: “CAS o Beneficencia: debemos actuar en benelicio
constituye una valiosa oportunidad para la de otros.
educacion ética, entendida comao el desarrollo de o Justicia: debemos scr justos y dar a cada uno lo
una serie de principios, actitudes y conductas, dado debido (diferentes interpretaciones disputan qué
que implica la realizacion de actividades reales se quicre decir con justicia®)

e e tie \ p )
con resuliados que tienen valor para las personas - gigelidad: debemos mantener nuestras promesas
involucradas en ellas”." . .

e Veracidad: debemos decir la verdad.

“Principios, actitudes y conductas”: los principios
pueden verse como aquellos que derivan de un
sistema de deberes, obligaciones y derechos (un
sistema deontoldgico); las actitudes, como las que
surgen del desarrollo de la personalidad (ética

de la virtud) y el fomento de las relaciones (ética
del cuidado del otro); y la conducta, como lo que
surge de cualquiera de las teorfas normativas, pero
ciertamente guiado por la preocupacion por los
efectos de las acciones sobre otros (utilitarismo). y
que incorpora el elemento crucial de la accidn

De una forma o de otra, todos estos principios estan
involucrados en nuestra manera de actuar con

otros en todas las circunstancias. En el concepto de
servicio, lo que se destaca es el principio de beneficencia:
debemos actuar en beneficio de los otros.

l.a forma real de beneficiar a los otros depende de
i, de 10 contexto y de la etapa de 1a vida en que
estés. En realidad, actuar en apoyo y beneficio
de otros puede ser una parte tan importante de
w vida que quizd hasta te resulte extraio pensar
en ella como un “servicio”: (o es simplemente

lo que uno hace? Sin embargo, ¢l reconocimiento
consciente de un principio de beneficencia puede
promover reflexiones sobre por qué podrias
aceptarlo, y si podrias extender su aplicacion mds
alla de las comunidades en las que usualmente
te desenvuelves.

Aunque estd presente en todas las perspectivas
éticas que hemos examinado, la idea dominantc
en CAS es que tenemos una deuda con los demds
v para saldarla debcmos actuar en la forma de
“servicio”. La idea de scrvicio alos otros s arraiga
en el mis bdsico de los conceptos ¢ticos. Las
teorfas éticas toman como punto de partida ~como

Actividad de discusién

El servicio a los demas

En CAS, ¢l servicio refleja ideas éticas sobre lo
que le debemos a otros. Pensando en tus propias
actividades de scrvicio, intercambia tus ideas con
el resto de la clase sobre las siguientes preguntas.

que se plantean tanto en CAS como en

TdC. Intercambia ideas con ts companeros
sobre qué implica la “educacion ética” y qué
significa “obligacion”, especialmente a partir
de lo que surge de ti mismo, y no del exterior.

1 En s actividades de servicio en CAS, ® ¢De qué maneras puede decirse que CAS
alguna vez te enfrentaste a dilemas promueve la educacion ética?
morales? Si fue asi, ;cémo pensaste e n ellos, ¢ (Elservicioa los demds, de la forma que
los resolviste 0 aprendiste algo? sea, es una obligacion moral?
) o o si en qué puede basarse la
2 Considera las siguientes preguntas, tomadas 2 Sino cs asi, gpor qué no?
de la guia de CAS del IB. Son preguntas
IONAL Guiade Creatividad, 2008,p.4.

279



280

Paralareflexién

¢Cuan grande es tu circulo de cuidado?
Ciertamente, una de las afirmaciones de conocimiento
recurrentes en la ética s que, como seres humanos,
debemos algo a las otras personas: actitudes de
respeto, preocupacion o incluso amor, y acciones que
promucvan su bienestar junto con ¢l nuestro propio.
Los sistemas éticosbasadosen las consecuencias
buscan ¢l maximo de felicidad humana, los basados
en principios consideran una obligacion el hacer ¢l
bien a los demds y los que se basan en el cuidado
destacan el empefio por nutrir las relaciones. Todos
estossistemaséticos coinciden en que debemos
cuidar a los demds. 1.as religiones del mundo ensenan
variantes de la regla de oro: tratar a los demds como
te gustaria que te trataran a ti. Juntos, llevan a la
preocupacién, la solidaridad y la compasion

En tus estudios en ¢l B, laidea e deber algo a los

¢Tengoalguna responsabilidad éiica de
informarme acerca de temas que afectan a
mi comunidad o mi mundo? ¢Hay algin
conocimiento que deberia obiener, 0 que no
deberia oblener, por razones éticas?

¢Tengo alguna responsabilidad de aprender
habilidades que podrian usarse para ayudar

a otros?

¢Tengo la responsabilidad de actuar a partir de mi
conocimiento? Sisoy consciente de situaciones
n las que podria hacer algo para mejorarlas,
¢estoy obligado a actuar y dar lo mejor de mi?

A veces oimos que la gente dice Yo no

soy la Madre Teresa! Creo que mi principal

il es ser fiel a mi mismo~.

otros s ha j en nuestro iento de
la ética como rea & conocimiento en TdC y en las
actividades de scrvicio de CAS. La idea de contribuir de
mancraactiva a que ¢l mundo sea un lugar mejor da
inicio a la lista de cualidades del pertil de la comunidad
de aprendizaje del 1B: “El objetivo fundamental de los
programas del IB es formar personascon mentalidad
internacional que, conscientes de la condicion que las
une como sers humanos y & la responsabilidad que
comparten de velar por el plancta, contribuyan a crear
un mundo mejor y més pacifico”

Para concluir este capitulosobre la diica, te dejamos
otra pregunta para que sigas reflexionando. Si te

Actividad de discusion

Marco de conocimiento: la ética

Primero, resume (s respuestas a estas preguntas
en tus propias palabras. Luego, intercambia ideas
con (s compaiieros.

¢Aceptarias ese argumento o piensas que
todos los habitantes de este planeta tienen la
responsabiliclad de actuar por el bien de otros?

preocupa el bienestar & los otros, ¢hasta qué punto
llega esa preocupacion? ¢Te preocupan tu familia y
tus amigos, y actiias para darles ayuda y apoyo? (Te
preocupatambién el bienestar de otros de tu sociedad,
como aquellos que tienen necesidades y otros que
noson como 62 ;Piensas mésalld en el mundo,
“globalmente”, mientras actiias “localmente”? ¢ Cudn
grande es t circulo de cuidado?

conocimiento en la ética? ;En qué medida la
ética usa una diversidad de métodos y en qué
medida usa una metodologia general compartida
comiin? ¢Como iluminan las diferentes
perspectivas distintos aspectos de la ética?

1 Alcance: ;De qué trata la ética? ;Qué toma
T G (S 7 G R 4 Desarrollo histérico: ;Como se basa la ética
£Qué contribucin hace al conocimiento en actal en la ética del pasado? ¢l.os factores
general y a otras dreas de ienio? sociales o han dado

i orientaciones particulares a la ética?

2 Lenguaje/conceptos: (Por qué cs
ineproveemtd dut Montbre Y defnmidh o 5 Vinculos con el conocimiento personal:
los conceptos centrales de la ética? ¢Qué £Cémo aporta la gente conocimicnto personal
conceptos centrales caracterizan esta drea de aesta drea y qué obiene de su conocimicnto
s compartido? ¢Cémo influye la ética en

o tu propio conocimicnto? ¢Cudles son las
9 ekl e Jdim s (B s principales responsabilidades que piensas que

de conocimiento (ineluso el lenguaje) para
crear, intercambiar y evaluar afirmaciones de

tienes en el mundo?




habilidades
practicas

habilidades de
investigacion
y pensamiento
critico

La ética en accién

¢Tengo responsabilidad de obtener
conocimiento? Si es asi, ;por qué? ;Y qué?

HABILIDADES
saber cémo

AFIRMACIONES DE CONOCIMIENTO
saberque...

informacidnpy
explicaciones
sobre temas
que influyen
en nuestro
mundo

bilidad?

¢El imi conllevar

p
Si es asi, gpor qué?
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PARTE 3 AS

EAS DE CONOCIMIENTO

YA La historia

Alcance y métodos: ¢De qué trata la historia?

El ajedrez de Lewis, Museo Britanico,
Londres (Reino Unido)

Estas piezas de ajedrez se fabricaron, casi con
certeza, en Noruega en el siglo XI1. Estan talladas
en colmillos de morsa y fueron descubiertas a
comienzos del siglo XIX, enterradas en la arena
en las Islas Hébridas Occidentales (Escocia,
Reino Unido). Desde entonces. dos partes del

total de piczas se exhiben en muscos de Escocia

¢ Inglaterra. Quiza quicras buscar en Internet
imdgenes detalladas y més informacién para
respondera las preguntas a continuacion

1 ;Cudl es elobjeto de estudio de la historia?
Estas pizas de ajedrez de un rey y una dama, con
consejeros y ejército, representan mucho de lo que
la historia nos cuenta sobre las figuras de poder y la
guerra, l.as piedras decoradas que flanquean al rey
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v la dama son los peones: soldados de infanteria
indiferenciados, sin rosiro ni forma humana.

¢En qué medida la historia trata “sobre” las
grandes luchas de poder y los gobernantes? ¢Es
la vida de los peones individuales igualmente
importante en el estudio de la historia? ¢Qué
otrosrasgos de estas piezas de ajedrez sugieren,
en tumente, temas que consideras que son un
abjeto de estudio adecuado para la historia?

2 ;Cémo podemos conocer el pasado?
iCules son los métodos de la historia?

(Cudl (0 cudles) de los siguientes métodos
de obtencién de conocimiento no seguirias si
quisieras averiguar mas sobre ¢l juego de ajedrez
de la Isla de Lewis? ;Por qué?

o Observar directamente a los mercaderes pasando
por las Islas Hébridas durante el siglo X1

o Entrevistar a los arlesanos noruegos que se
cree que hicieron las piezas

o Romper las piezas de ajedrez para examinar
los materiales de que estén hechas

sin duda, debe haber métodos mejores. ;Qué
métodos historicos adecuados se utilizan -y se han
utilizado—para averiguar lo que ahora sabemos
sobre estas liguras? ¢ De qué formas los materiales
y los rasgos representativos de las piezas (detalles
de la vestimenta, categorias sociales, la manera

de actuar o moverse) son pisias acerca del lugar
donde fueron hechas? ¢De qué forma nos da mas
informacion el lugar donde se las encontré (las
Islas Hébridas Occidentales, que por entonces eran
parte del reino de Noruega)? ¢Coma los datos
sobre el contexto de la época (relaciones politicas,
rutas comerciales y recreacion de moda) nos
ayudan a entender estas figuras?

3 ;Qué se considera prueba histérica?
:Cudl es la funcién del historiador?

Las piezas de ajedrez en si no son mas que
pedazos de colmillos de morsa, y no nos “dicen”
nada. Solo s convierien cn “objetos histricos”
cuando reconocemos en cllas la modificacion
cultural de los matcriales naturales, y solo se

convierten en “prucbas” cuando las usamos para
argumentar en una interpretacion del pasado.

Los mismos objetos pueden servir de pruchas
para muchas lineas de investigacion diferentes.
Como los historiadores no pueden investigar
t0do el pasado, eligen un enfoque particular para
acotar sus indagaciones y rastrear una conexion
entre los acontecimientos y las ideas en el
pasado. Este juego de ajedrez, entonces, podria
ser una prueba para muchas historias diferentes.

¢Pucdes sugorir cuatro historias distintas que
usarian las cuatro informaciones siguientes?
¢Para qué temas de investigacién amplios
podrian ser importantes estos hechos?
1:La figura de la derecha, que esta mordiendo
el escudo, se interprela como un berserker, un
ferozguerrero de la mitologia noruega que se
ponia frenético antes de la batalla.!

2: La Isla de Lewis, en las Hébridas
Occidentales, se encontraba en una ruta
comercial entre Noruega e Irlanda. Se
especula que un mercader las enterro para
que estuvieran seguras.?

3: El ajdrez se origing en la India en el siglo VI
d. C., se difundic por Persia hacia el oeste y,
para fines del siglo X1, ya cra un juego popular
entre la aristocracia curopea medieval, Era
considerado un juego de destreza e intelecto

4: Las figuras de las piczas no son las mismas
que las de los juegos de ajedrez originales
indios o isldmicos. El jucgo de ajedrez de la
1sla de Lewis del perfodo medieval curopeo se
encucntra entre los primeros cjemplos en los
que hay una reina y obispos cristianos.!

4 (Qué es un “hecho” histérico?

Los historiadores basan sus relatos del pasado —s
deir, sus descripciones y explicaciones causales—
en hechos, tales como los hechos de diferentes
tipos que enumeramos arriba. ;De qué forma
eren los hechos histéricos de los hechos de la
biologia y la fisica?

ROBINSON, James. " 3 2011, Gisponible en
hitp /biog 1711/ h y

MUSED BRITANICO. “The Lewis Chessmen". Enero de 2008. Dispanible en usinews and

the Jewis chessmenaspx

ROBINSON, James. "Lewis Che " Museo Briténico. Disp

METROPOLITAN MUSEUM OF ART.“The Gameof Kings: hessmen Lewis” )
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Nota para estudiantes de Historia
Mientras crapezamos a ocuparnos de la historia
como drea de conocimiento, te recordamos que
nuestra exploracion del conocimiento no es algo
que estemos haciendo primordialmente nosotros,
sino #i. ¢Quicnes deben ser tus guias?

Si eres alumno de Historia del Programa del Diploma
del IB, estds en una posicién magnifica para adoptar
un papel de colaboracién importante, trayendo lo
que estasaprendiendo en tws clases de Historia a las
clases de TAC. En tu doble funcién como estudiante
de Historia y de TdC, puedes explicar, ampliar, poner
¢n duda o ilustrar las ideas que te damos en este
capitulo. También puedes hacer valiosos aportes

en las tres actividades que sugerimos: la primera es
una introduccién general a la historia (El ajedrez

de Lewis); la segunda, una mirada mds cercana a
documentos histéricos (Testigo de la historia): y la
tercera, una actividad de investigacion breve (El
Obay los curopeos) paraaplicar las ideas. Ademds,
cuando trates los temas de este capitulo, quiza
pucdas clegir, de tus clases de Historia, algunos
cjemplos para compartir con tus compaficros.

Las formas de conocimiento y los
métodos de la historia

Conforme avances por esta parte del libro, no
dejards atrds ninguna de las ideas que hemos
considerado hasta aqui. Como venimos diciendo

razoén
lenguaje

percepcién

sensorial
memoria

Formas de
conocimiento
emocidn

imaginacién

intuicion

ry]
L1]

L parael historiador
para el poeta.Su ejercicio deljuicio esta en la seleccion
de hechos; su arte, en la forma de ordenarlos.Su
método es |a narracion. Su tema esla historia del
pasado humano. Su funcién es hacerlaconocida.

BarbaraTuchman

..
&4

con frecuencia con nuestra metéfora de la
exploracion del terreno con el mapa y la brijula,
volvi'mos continuamente a las mismas ideas
centrales, pero liegamos a cllas por distintos
caminos. Considera los proximos puntos como
un recordatorio de las ideas con las que ya te has
familiarizado en este libro y que son importante
para la historia. No repetiremos todo aqui, pero te
animamos a retomar tcmas anteriores y utilizarlos
en esta drea de conocimiento

1. Los acontecimientos del pasado: la

percepcion sensorial y lamemoria
Es probable que, al terminar el capitolo 5, tu

encia de la variable, altament

selectiva e interpretativa de la percepcion sensorial
haya aumentado. Si alguien participé en un
acontecimiento del pasado, ¢cunto puede haber
observado y con qué exactitud? ¢Pudo estar influido
Por sesgos cognilivos como los que presentamos en
el capitlo 5 y desarrollamos en el 122

¢¥ la memoria? ¢Cuan buena es la memoria de
un testigo? ;Recuerdas las incertidumbres de las
que habldbamos en el capitulo 62

De todos modos, solo la historia muy reciente trata
con las percepciones sensoriales y la memoria d
personas vivas. A pesar de las incertidumbres que
rodean a la observacién y la memoria, 1os testigos
directos nos brindan informacién y la posibilidad
de hacer preguntas. Especialmente cuando hay

No podemos repetir las obscrvaciones del
pasado. ;Cémo influye la naturaleza de-lo que
estudia la historia —¢l pasado- e los métodos
de estudio de los historiadores?

* TUCHMANB.W.

1982,p.32.



mucha gente que vivié un acontecimiento y lo
recuerda, tendemos a tomar sus testimonios de
forma colectiva como justificacion para creer en los
relatos de lo que sucedié en el pasado.

Pera el pasado no estd. Los cientificos pueden
reproducir experimentos para repetir sus
abservaciones, pero los historiadores no pueden
reproducir ¢l pasado para tomar notas mejores.
Esta es la caracteristica mds distintiva de la historia
como drea de conocimiento: se ocupa del pasado,
v trata de averiguar lo que pasé en los ecos de sus
vestigios. (Pero los ecos si se repiten)

2. Laevaluacion delas fuentes: el lenguaje

como forma de conocimiento, con

grafias y otras repr

También te conviene recordar todo lo que hemos
considerado sobre el lenguaje como forma de
conocimiento. Ellenguaje es ol principal medio que:
usan los testigos para relatamos su conocimiento
personal mientras estén vivos, y s también la
principalforma en que dejan registros: cartas, diarios,
articulos, libros, anotaciones contables, tratados y
imuchas otras formas de escritura. ¢Recuerdas el
registro antiguo grabado en escritura cunciforme del
que hablamos cn el capitulosobre el lenguaje, que
eraun informe: sobre raciones & cerveza?

Elarchivo de la experiencia humana, construido a
partir de nuestros relaios, s escaso para el pasado
remoto, pero abundante para el pasado reciente,
en especial desde ¢l desarrollo de la tecnologia
informatica. ¢De qué formas ambas posibilidades
(lener muy pocos registros o tener demasiados)
plantean desafios para los historiadores?

¢Recuerdas las numerosas caracteristicas que
consideramos del lenguaje como forma de
conocimiento en el capitulo 8, como simbélico

e interpretativo, vinculado a la cultura y otras
perspectivas? Para refrescar la memoria sobre
algunos rasgos de la representacion que son
importantes para examinar los registros histéricos,
quizé te resulte Vitil releer “La representacion y
las perspectivas”

£Qué comprension de 1os documentos —qué
“capacidad critica” ¢s escncial para los
métodos de estudio de la historia?

CA

Seleccion de la informacicn
Enfasis en parte de la informacion

Matices i de palabras y expresion
Relacion entre partes: argumento lineal o
yuxtaposicion

Marco de contexto: encabezamientos
interpretativos, propdsito aparente

Todos los registros requieren interpretacion,
teniendo en cuenta estos principios. Alumnos &
Historia: (qué estan aprendicndo ustedes sobre la
comprension & documentos historicos? ;Pueden
ampliar lo que se dice aqui con cjemplos que
extraigan del propio curso?

Dados los numerosos factores que influyen en la
valoracién de la fiabilidad de las fuentes, quizd
también te convenga echar una breve mirada a la
“Guia para evaluar afirmaciones de conocimiento”
con la que cerramos la parte 2 del libro, y refrescar
la memoria sobre “Las fuentes, los enunciados y mi
perspectiva personal”.

3. El “acontecimiento histérico”: el
lenguaje y el razonamiento como
formas de conocimiento

A esta altura es probable que tengasclara conciencia

de los supucstos, valores ¢ intenciones que participan

en nuestro proceso de dlasificacidn. Desde el
comicnzo de este libro venimosplanicando este tema:
al principio, cuando clasificamos las afirmaciones

de conocimientopara sefialar los diferentes tipos de

conocimicnto y, hace: paco, al hablar de la categoria

eldstica de “las artes”. La forma en que reunimos

v agrupamos nuestras observaciones y nuesiros

concepios, y en que destacamos sus caracteristicas

comunes y les ponemos nombres, puede tener
implicacionesimportantes, como vimos en el

capitulo 13, Nuestras categorias ~“hambruna”,

“ciudadano”- pueden influir en cémo pensamos, qué

opciones consideramos posiblesy cmo actuamos

Una de las preguntas de conocimiento mds

importantes en historia debe decidirse antes de que

el historiador pueda siquiera empezar a trabajar:

“¢Qué se considera un acontecimiento historico?”

£Qué hace que un acontecimiento del pasado
sea histéricamente importante?

ULD 17 | LA HISTORIA
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Actividad de discu!

Testigo de la historia

A.El testigo: jtd!

Un equipo de investigadores estd profundamente
interesado en tu colegio. Quieren compilar un
registro historico y te piden, como testigo y
participante, informacién de primera mano sobre
el aiio pasado.

Antes de responder individualmente sus
preguntas, toda la clase clige un acontecimicnto
publico ocurrido cn ¢l colegio cn las dltimas
scmanas. Puede st una reunion escolar, una
representacion, una danza, un evento con
participacion del publico o cualquicr cosa que la
mayoria haya presenciado.

Luego, todos escriben sus respuestas a las preguntas
de la seccion B individualmente. Cuando terminan,
comparan sus respuestas y usan las preguntas de la
seccion C como estimulo para ¢l debate.

B. Cuestionario para el testigo

Enumera las caracteristicas més destacadas
del acontecimiento piiblico que eligio tw clase
de TdC

~

¢Qué acontecimientos considerarias que
fueron los cinco mds importantes de tw
colegio este dltimo afo?

-

¢Cudles consideras que son las tres cosas mas
importantes que los alumnos de tu afio han
obtenido en su cxperiencia hasta el momento
en ol colegio?

-

Uno de los investigadores te pregunta como
puede obtener mas informacién sobre los
acontecimientos, la cultura y el ambiente que
seviviaen el colegio en el periodo de 1999 a
2000. ¢ Qué le recomendarias?

-

¢Quién piensas que esid mejor calificado para
escribir la historia de tu colegio: un graduado,
un docente, un miembro del equipo directivo,
un padre o un periodista local? ¢Por qué? ;Se
te ocurre una personamejor? ;Por qué?

o

¢En qué punto picnsas que los
acontecimientos pasados & tu colegio se
convierten en “historia“? ¢Por qué?

C. Discusidn de seguimiento

Al senalar las caracteristicas mas
destacadas delacontecimiento, ¢qué crees
que influyé en lo que percibiste con w
percepcion sensorial y recordaste luego con tu
memoria? ;Como intentaria un historiador,
para el que eres una fuente primaria, superar
las limitaciones de la memoria de los testigos?

~

Al elegir los cinco acontecimientos mds
importantes del colegio, cen qué criterios
basaste tu seleccion y W éafasis? ¢Todos tus
compadieros comparten los mismos juicios de
valor sobre lo que es importante?

¢Definiste el “colegio” como la institucin,
como la poblacién escolar actual o como
otra cosa? ¢Esa definicién influye en los
acontecimientos que elegiste? ¢Es posible
que el director del colegio haya definido y
seleccionado hechos diferentes?

w

Al elegir las cosas mas importantes que has
obtenido hastaahora, la pregunta pasa de
los hechos a las abstracciones. ¢ Los juicios de
valor que hiciste en tu grupo son mds variados
que en las preguntas anteriores? ¢Por qué?

-

¢Qué fuentes de informacién recomendaste?
¢Esperas que los investigadores miren solo los
registrosde datos, tales como cifras de asistencia,
listas de nombres y presupuestos? ¢O esperas
que revisen maleriales mas subjetivos, como.

los anuarios o periédicos escolares, o incluso
objetospersonales, comoanillos o chaquetas

del colegio? ¢Entrevistarian a exalumnos y
personal que trabajo en el colegio? ¢ Qué clase
de documentos y objetos esperas que examinen
los historiadores? ;Por qué? ¢En qué difieren las
“fuentes primarias” & las “fuentes secundarias™?

w

Quién debe ser el historiador? ;Qué
perspectivas y habilidades deben tener los
historiadores?

6 ¢C6mo seria una buena historia? ¢En

qué punto los acontccimientos pasados de
tu colegio s convierten en “historia“? ¢ Cudl
s la diferencia entre las fuentes y un “relato
histérico™? ¢Qud cualidades consideras mas
importantes en un libro de historia?




0, més en general, “;Qué cae dentro de la categoria
de objeto de estudio adecuado para la historia?”.
La respuesta tiene implicaciones en la orientacion
de la investigacion y en las conclusiones que se
extraen de los objetos y documentos del pasado

Después de todo, los historiadores no pueden
describir absolutamente todo. Deben seleccionar
la informacién importante para las historias que
quieren contar. en respuesta a las preguntas que
quieren formular, en el contexto de receptores
de un lugar y un tiempo determinados. ; Qué
queremos saber, entonces, sobre el pasado?

Nuestros interesescambian con los tiempos, de
manera que, paradéjicamente, la historia necesita ser
“actualizada® con frecuencia. Durante el siglo XX, por
cjemplo, muchos historiadorcs s ocuparon de la vida
de gente que habia sido relegada en la historia previa
¢ aportaron nuevas perspectivas sobre el pasado, por
cjemplo, a través de la historia de 1os alroamcricanos
o de las mujeres en los Estados Unidos

4. Las conjeturas sobre el pasado:
laimaginacién como forma de
conocimiento

¢Cudl consideras que es la diferencia esencial
entre la forma ficcional de la literatura, que a
menudo recurre a hechos, v la forma factica de la
historia, que debe cubrir sus lagunas con ficciones
plausibles? ¢ Cudl es la funcion de la imaginacion
en la escritura de la historia?

¢Recuerdas (del capitulo 11, acerca de la imaginacion)
la “friccion creativa” del historiador entre los hechos y
la inferpretacion, y la necesidad de respetar las aristas
duras de la realidad”, como dice ¢l historiador Tom
Griffiths? Desde ese momento, hemos considerado a
las artes como drea de conocimiento y la posibilidad
de que la literatura, una forma de ficcion, utilice
amenudo la observacion aguda y los hechos para
creary ambitos e i fones de las
saciedades. ¢Donde termina la literatura y comienza
la historia en esa “friccién creativa™?

¢bentro de qué restricciones trabajan los

historiadores? ¢Qué comparaciones harias con
la literatura?

L imi , pero para i
en historia deben ser comunicados y comprendidos.
Para eso, la historianecesitaescritores,
preferentemente, grandes escritores.®

BarbaraTuchman

[l
(L4

fliths habla del “compromiso dela historia con la
verdad verificable, con prucbas que pueden volver a
examinarsc, perosugiere que, en algunos sentidos, los
historiadores ticnen mds libertades que los novelistas:

Los historiadores, como los novelistas, producen
textosliterarios que tienen sus propios requisitos
internos de coherencia, plausibilidad ¢ integridad,
¥ sus propias justificaciones orgdnicas derivadas de
decisiones sobre donde empezar y terminar, qué
personajes poner en primerplano y qué relaciones
delinear. Y esa dindmica interna, textal, literaria,
forcejea con la dura realidad externa. Pero los
historiadorestambién tienen algunas libertades
mayores a su disposicién. Algunos escritores de
ficcion dicen que los historiadores tienen un
lienzo mas amplio para pintar que ellos, porque la
verdad es mds extrafia que la ficcion.”

Es una afirmacion interesante: que los
historiadores “tienen algunas liberiades mayores a
su disposicion* que los escritores. y que “la verdad
es mds extraia que la ficcion”

5. La “neutralidad” en la historia: la
emocion y la imaginacién como
formas de conocimiento

En una historia que acepte el compromiso con “la
verdad verificable” de la que habla Griffiths, cla

Para la reflexion

¢En qué medida picnsas que el historiador
debe tratarde mantener neutralidad emocional
en relacion con la temdtica humana que
estudia y escribir con un lenguaje denotativo

y desapasionado? ¢El lenguaje “neutral”
aumenta o disminuye la comprension del
lector, o siquicra su respuesta emocional a los
acontecimientos de los que habla el autor?

© TUCHMAN,B.W,

1982,p.64,

? GRIFFITHS, T.° gl . History

2009, vol. 6, némero 3
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escritura debe ser necesariamente neutral ~denotativa,
mds que ¢ ylibre de e 52 Los

conocimiento sobre la causalidad, con implicaciones

hechos imponen restricciones al ejercicio de la
imaginacion. ¢Excluyen, con miras a la objetividad,
tda participacion de la emocion en la escritura de la
historia? Echa una mirada a la seccidn entre capitulos
“Subjetividad y objetividad” (pagina 112).

En algunos sentidos, las cmociones son
incvitablemente parte de la expericnda humana
qucaborda la historia como objeto de estudio. Las
fuentesprimarias tales como las cartas y los diarios
personales de la época incluyen expresiones de las
emaciones de sus autores, y esas expresiones escritas
son materiales posibles para los historiadores. Las
expresiones de amor y miedo en las cartas enviadas
por soldados desde zonas de guerra fonman parte del
registro histérico, y tal vez no solo como medio para
otros fines informativos. Quiza esas emaciones son,
por si mismas. aquella sobre lo que queremos saber.

Es probable que, conto lectores, nuestra respucsta

a la historia sa también emocional, pues atrapa
nuestro interés y nos hace simpatizar con gente
que vivié hace mucho. De hecho, nuestra
respuesta emocional y nuestra participacion
imaginativa bien podrian scrlo que nos atrae hacia
la historia de una forma similar a la literatura.

Perola verdaderapregunta es si el historiador debe
intentarevitar que sus emociones influyan en su
escritura. ;Debe mantenerse al margen, imparcial?
¢Debe escribir sobre atrocidades y opresion sin expresar
sentimientos u opiniones? Podria argumentarse

que una presentacion eficazde los hechos deberia

ser suficiente para transmitirla importancia del
acontecimiento del pasado para la gente de la época.
Pero tambien podria decirse que, si se escribesobre un
genocidio sin expresar emocion alguna, se pierde toda
posibilidad de comunicacion realsobre el tema.

6. Las conexiones causales: la razén
como forma de conocimiento, y
posiblemente la intuicién

No observamos las causas, sino que las inferinos

a través del razonamiento cuando establecemos

conexiones entre variables. Este punto es de

suma importancia para la historia como drea de

conocimiento que no solo se propone describir lo

que ocurrié en el pasado, sino también explicar por
qué sucedié como sucedio.

En la seccion entre capitulos “¢Qué es “causa’?”
(pdgina 260) planteamos algunas preguntas de

para nuestra forma de tratarla en las
diferentes dreas de conocimiento. Dentro del vasto
espacioconceptual de ideas que implica la “causa®, el
historiador debehacer elecciones constanies. ¢Cudn
“alrds” y cudn “lejos” debe ir paracaplardetalles
sulicientespara explicar, pera no tantos comopara
que las conexiones que establece se confundan por

los detalles? ¢ Debe hacer hincapié en las causas que
subyacen en losdeseos ¢ intenciones de las personas,
o¢n las circunstancias de contexto? ¢Lacausa de

una guerra es aquello que cjerce fa mayor influencia
(aunque sea una situacion de contexto insuficienteen
si misma), el acontecimiento que sobresale como el mds
inusual, o el que sucedid por iltino (es decir, la “gota que
colmé elvaso™)? El razonamiento del historiadorque
conectasituaciones y sucesos de manera causal se sitda
dentro de sus propias interpretaciones de la naturaleza
dela causa, y tal vez de las perspectivas mds generales
sobre: coma ve los patrones generales de la historia

Quiza te convenga también volver a leer la seccion
entre capitulos sobre “Falacias del argumento (1):
Errores en el proceso de razonamiento” para refrescar
la memoria sobre la diferencia entre la correlacion y la
causa, y el error conocido como post Hioc, que confunde
una secuencia en el tiempo (B sigue a A ) con una
conexion causal (A es causa de B). La capacitacion del
historiador le permite ser consciente de ambas falacias,
pues Irata constantementecon conexiones y causa
liene motivos para mantenerse alerta.

Las interacciones humanas crean una red
inmensamente compleja, dentro de la cual los
historiadores siguen hilos causales particulares.

¢En qué medida aceptas el argumento de
Berlin sobre la “comprensién” subjeliva como
justificacion para escribir sobre las mofivaciores
humanas del pasado? ¢En qué medida podemos
suponer que existen formas universales de
pensar y actuar, y motivaciones universales
para la accion? ¢ Qué vacilaciones puedes tener?

¢Esta "comprension” & la causa cs mas cercana
alas ideas de causa y motivacion de la literatura
0 alas ideas de causa de las ciencias humanas?

Silas historias s¢ enmarcan en una red causal
compuesta por maltiples hilos, ¢por qué le

prestamos mds atencion a unos que a otros? ;Qué
buscamos en una buena explicacion histérica?




Diferentes historiadores siguen conexiones algo
diferentes y, como resultado, surgen muchos relatos
histéricos distintos de un mismo acontecimiento. A
veces son incluso contradictorios, pero con frecuencia

CA

1o hacemos nosotros o aquellos otros seres
humanos cuyas vidas se entretejen con las
nuestras. Este tipo de “porque” no es el “porque”
de la induccion ni el de la deduccion, sino el de
ion =V h de reconocimiento.®

se y nuestra
No obstante, el énfasis en el razonamiento sobre

las conexiones causales estaria incompleto sin

cierta consideracion de la capacidad intuitiva

para reconocer patrones, en especial cuando el
historiador es experimentado. Recordards que

en el capitulo sobre la intuicién hablamos del
pensamiento rapido del cerebro (Sistema 1), que nos
permite reconocer patronesgenerales, no siempre
fiables, pero si a grandes rasgos. Es posible que.

en la inmensa cantidad de detalles de los registros
histricos, el historiador pueda captar las relaciones
v las causas mediante la intuicion, y no a través del
razonamientoconsciente sobre 10dos los hechos.

Segin un historiador eminente, ¢l reconocimiento
de las conexiones causales en la historia por parte del
historiador pucde depender menos del juicio racional
que de una comprension més holistica de la materia
humana. Sir Isaiah Berlin lo expreso asi (en 1960):
sialguien nosdice que “X perdond a Y porque:
lo amaba” 0 que “X maté a Y porque lo odiaba”,
aceptamosesas proposiciones [cilmente
porque, asi como las proposiciones en las que
se las puede generalizar, coinciden con nuestra
experiencia, porque afirmamos saber cémo
son los hommbres, (...) porque afirmamos saber
(no siempre de manera justiticable) qué es —en
esencia- ¢l ser humano, y en particular el ser
humano que pertenece a una civilizacién similar
ala nuestra y, en consecuencia, piensa, desea,
siente y actia de una forma que, correcta o
incorrectamente, suponemos inteligible para
nosotros porque se parece a la forma en que

Para la reflexion

En la medida en que el estudio del pasado
arrojaluz sobre patrones humanos recurrentes,
¢qué podemos aprender de las enseRanzas de

lac

El argumento que propone Berlin de la posicion
“verstehen® de comprension apela a la coherencia
dentro de la experiencia humana de manera tal
que, hoy, podcmos entender las motivacionc's
humanas del pasado.

?7.El equilibrio de lo particular y lo
general: larazén y el lenguaje
¢Dénde se ubica la historia en el equilibrio entre el
tratarniento de acontecimientos tnicos y el intento
de establecer generalizaciones amplias en el registro
humano del pasado? Sin duda, las mismas personas
nunca experimentaran o haran lo mismo en el
mismo lugar dos veces: la Particién de la India en
1947 fue un suceso tinico; el primer alunizaje en
1969 no podria volver a producirse: el terremoto
de Chile del afio 2010 afecté profundamente a
personas y lugares particulares. Los acontecimientos
que la historia registra se destacan como distintivos
para todas las preguntas periodisticas que podriamos
hacer: quién, qué, cudndo, donde, por qué, como.

Vo obstante, cn el propio hecho de poncr un nombre
alos acontecimientos historicos importantes nos
vemos obligados a hacer clasificaciones para aplicar
ellenguaje y, por lo tanto, seialar los rasgos que

un acontecimiento tiene en comiin con otros. Nos
vemos forzados, hasta cicrto punto, a generalizar.

A pesar de todas las diferencias existentes entre

un conflictoarimado y atro, agrupamos a muchos
de ellos en una misma categoria: “guerra”. A

pesar de las dificultades de definicion, observacion

e interpretacin ideolgica, agrupamos ciertas
actitudes y acciones con el término “nacionalismo”
Aunque no existen dos hechos o situaciones iguales,
en el propio proceso de nombrar y comunicar

22
L]

a sobre

la historia que nos ayude a conducir mejor
nuestros asuntos en el presente y el futuro? Si
no tenemos conocimiento alguno de la historia,
¢es probable que nos manejemospeor?

MichaelScriven

[]
L4
* BERLIN, . “The C History". William H. Oray (ed.). Nueva York y Londres: Harper
and Row, 1966,pp.34-5.
* SCRIVEN,M."Causes,Connect dC WilliamH.Dray [ed.). NuevaYorky

Londres:Harper andRow, 1966, p. 250
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PARTE 3 AS AREAS DE CONOCIMIENTO

encontramos semejanzas. Sin duda alguna, ¢l proceso
mismo de reconocer las semejanzas es interpretativo,
pues los historiadlores eligen, por ejemplo, entre
hablar de “conflicto social” o de “revolucion”

Pera ¢puede la historia ir mds lejos en el
reconacimiento de patrones recurrentes desde el
pasada hasta el presente? ¢Puede generalizarsobre
todos -0 al menos sobre algunos- hechos particulares
usando ¢l razonamienta inductivo para justificar

i de relativas a i
¥ tendencias amplias? Estas son grandes preguntas
de conocimiento de la historia. Influyen en si
creemos que podemas aprender del pasado y usar sus
ensefianzas como ayuda para hacerlo mejor la proxima
vez. Las perspectivas diferentes sobre el regisiro
histérico, como veremos pronto, influyen en ¢l grado
en el que esperamos que la historia se repita, y cémo,

4: Entrevista

Conocer el pasado

Kl historiador Charles Freeman ha escrito mucho sobre
la historia de la cultura y el pensamiento europeas, en
particular sobre el mundo clisico antiguo,los comienzos
del cristianisimo y su legado. Durante muchos asios fue
profesor de Historia el Programa del Diploma del [8
(St Clare's, Oxford) y examinador de Historia y eoria
del Conocimiento. Es ademds asesor, escritor y guiade
excursiones histdricas. En el aiio 2003 fue nombrado
Fellow de la RoyalSociety of the Arts

3 Ensus estudios sobre la antigiedad en Egipto, Greciay
Roma, se ocupa de épocas de las quese han perdido la
mayoria de los registros. ;Cudl esla naturaleza de las
pruebas cuando se estudiantiempostan lejanos?

Tradici los los
textos que quedaban en griego y latin, y, después
del desciframiento de los jeroglificos n la década
de 1820, en egipcio. Existe una excelente gama

de escritos, pero, naturalmente, representan las
voces de la élite ilustrada. Hay muy pocas voces

de mujeres, y ninguna & esclavos. En los dltimos
veinte afios hubo un interés mucho mayor y

un uso més cficaz de restos materiales, estatuas,
alfareria, edificios y huellas de la actividad humana
en ¢l paisaje. Sopesar y evaluar esas fuentes no

¢s fécil, pero estd emergiendo una imagen mucho
més completa del antiguo Mediterrénco, y el tema
estd muy candente cn los circulos académicos.

5 Cuandole faltainformacién, ¢céma llena los vacios?
Uno de los atributos mas importantes para cl
historiador de cualquicr época es el sentido comiin.
Tiene que entender de qué son capaces o no los
humanos, y cémo ¢l mundo natural condiciona

la actividad humana. De modo que el relato que

uno area debe reflejar, en primera instancia, 1o que

s humanamente posible. Después, no debe hacer
aseveraciones que contradigan prucbasqueson fiables.

Un gran cimulo de pruchas interconcctadas, por
jemplo, revelan que las grandes piramides de
Giza, en Egipto, fueron construidas alrededor del
afio 2400 a. C., pero algunos pseudohistoriadores
postulan que las construyd una raza sobrchumana
en el afio 12000 a. C.. siguicndopatrones estelares.
Esos historiadores apelan a la atencion de los
crédulos. En dltima instancia, ¢l historiador

debe contar una historia plausible que refleje las
pruebas de manera realista. Obviamente, hay
lugar para laimaginacion creativa, y la historia
cobra vida cuando se dan debates entre diferentes
interpretaciones posibles de un acontecimiento

> ibe a la histor S

pasado?

vara el estudio del mundo antiguo se usa cada
vez mds la ciencia, en el sentido tradicional de la
palabra. Por ejemplo, en la isla de Santorini, en ¢l
Mediterraneo griego. hubo una importante erupcion
valcanica a la que probablemente le siguid un tsunami
que debi6 causar mucho dafio en las ciudades costeras
¥ quiza incluso destruy6 temporalmente la cultura



minoica de Creta, Durante décadas hubo controversias
sobre la fecha exacta, pero ahora, a partir de andlisis
de fragmentos de madera y otros restos, se ha
Propuesio una muy precisa, ¢l afio 1628 a. C. Una vez
que se ha fijado una fecha con certeza, pueden datarse
muchos sitios arqueoldgicos que fueron destruidos al
mismo tiempo. Esto ¢s un trabajo de laboratorio.

En un sentido mds amplio, el enfoque cientitico
es til para proponer hipétesis a partir de los
indicios existentes y poner a prueba los nuevos
descubrimientos respecto de las hipotesis, aunque,
por desgracia, no se pueden hacer experimentos de
repeticion del pasado. En sintesis, uno tiene que
ser consciente de lo que la ciencia puede lograr en
el andlisis de los vestigios materiales y estar listo
para aplicar la légica deductiva a las pruebas.
> :En qué medida coincideen que Ia historia se parece a
la literatura?
La historia trata sobre la actividad de los seres
humanos, individualmente y en sociedad. Ellos
tienen historias personales para contar, y nosotros
podemos sugerir nuestras propias historias sobre sus
vidas. Los mejores historiadores son los que pueden
transimitir las motivaciones de los que crearon el
pasado y nos permiten empatizar con ellos. Esta cs,
en esencia, una habilidad literaria, v, si se quiere
comunicar la historia de mancra cficaz, es csencial

>

Para mi, en lo personal, la fascinacién de la historia
radica en tratar de ofrecerexplicaciones de las cosas
que suceden. Mi mayor satisfaccion proviene de
revisar las pruebas y comprender que se las puede
reorganizar para producir una nueva interpretacion
de un acontecimiento. Por ejemplo, en The Closing
ofthe Western Mind, mi estudio sobre el siglo 1V

a. C.. encontré muchos textos que menospreciaban
la razén, en favor de un compromiso con la fe.
Cuando logré reunirlos, pude ofrecer un nuevo
enfoque de la decadencia de la vida intelectual
enlos limos tiempos del Imperio romano, Me
result cautivador, ¢n especial cuando encontré
que otros historiadores apoyaban mi hipdtes

> Ensuestudio del papel de la razén y la fe, ;e resulto
dificildejar a un lado sus propiascreencias mientras
investigaba y escribia?

Todos tenemos nuestras creencias, y ningin

historiador lograla neutralidad total. ¢Podria

alguien escribir una historia del Holocausto que

no contuviera emociones?) Personalmente. estoy

comprometido con la idea de que una sociedad que

CA

goza de libertad de expresion no solo es una sociedad
mucho mis sana, sino que alcanza un estandar

de actividad intelectual mucho mds elevado, Por

eso, gran parte de mi trabajo reciente se concentra
en épocas en las que la libertad de expresion fue
socavada por los gobiernos o ¢l dogmatismo religioso.

Eso no significa que yo esté en contra de la religion
en si—obviamente, satisface necesidades humanas
importantes-, pero en mi dliimo libro, 381 AD,
Heretics, pagans and the Cliristian state, sostengo

que la vida espiritual también disminuy por la
imposicion de la ortodoxia religiosa en el siglo IV
por el emperador Teodosio. Todos, religiosos o no,
sufrieron al no poder expresarse libremente.

> Ennuestra época, ¢hay quizé demasiados registros?
:Como supone que los historiadores del futuropodran
entender nuestra era?

Cada época tiene sus propios problemas de
interpretacion, y a menudo solo en retrospectiva
podemos empezar a reconocer las tendencias
importantes. El presente es similar a la antigiiedad
en que la amplia mayorfa de las voces se pierden,
a pesar de los muchos regisiros impresos y
electrénicos que produce la élite. No obstante, uno
siente que hoy hay mds sociedades fragmentadas.,
divididas por la globalizacién, el deterioro del
medio ambiente y la fascinacion por Occidente
Seguramente serd dificil para los historiadores
reflejar la totalidad de cvalquier sociedad moderna

> ¢Qué consejo le daria a un estudiante de Historia?

Primero, que no se aferre a un perfodo nico. Las
ideas, ¢l conocimiento y las habilidades aprendidas
a partir del estudio de una épocaa menudo pueden
transferirse para ayudar a lograr un enfoque nuevo
de otra. Los mejores historiadores, como Simon
Schama, han escrito sobre una amplia variedad de
temas. Schama mismo ha escrito sobre la Holanda
del siglo XVIL, la Revolucion francesa, la esclavitud
v la historia de Gran Bretaia

Segundo, que comprenda que no solo los

textos ofrecen pruebas. Yo he aprendido mucho
observando el arte y la arquitectura de los perfodos
que estudié. Dicen mucho sobre la forma en
que una sociedad se presenta a si misma y a qué
considera importante dedicar recursos. Uno de
losmomentos mds importantes de la historia

del cristianismo fue, por ejemplo, cuando el
emperador Constantino transfiric> al eristianismo
la costumbre pagana de gastar mucho dinero

en templos, para que la religion de los pobres

se convirtiera en la religion de los grandes
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Entrevista con Charles Freeman: preguntas
de seguimiento

Act

1 Charles Freeman dice que en la historia “hay
lugar para la imaginacion creativa”. ¢Qué dos
o tres cosas sugiere, por otro lado, que limitan
esaimaginacion creativa?

2 Charles Freeman presenta la emocion como

una forma de conocimiento que no est
excluida de la historia,

un medio para lograr una conexion entre
la gente del pasado y los lectores de hoy.
Dice que “los mejores historiadores son los
que pueden transmitir las motivaciones de
10s que crearon el pasado y nos permiten
empatizar con ellos”. ¢Cudles son tus propias
expectativas sobre la funcién de la emocion
en el contenido de 0s registros historicos, el
proceso de seleccion y filtrado de las pruebas, v
la escritura de la historia resultante? ;De qué

constructores. Como resultado, todas las grandes
ciudades europeas se vieron transformadas. Hay

que estar siempre listo para ver todo como posible
prucba, desde las monedas hasta los escritos de los

fil6sofos. Un abordaje mds amplio hace: que el tema

resulte mds interesante y ayuda a profundizar la
propia comprension de un periodo. B

otros

historia

historiador

dentro de la sociedad
dentro del mundo natural

Las perspectivas y los hechos
Para la historia, debemos seguir las flechas que
conectan los componentes de este diagrama,

que ya te resultard familiar, para destacar un
punto que no necesitaénfasis en las artes: que el
conocimiento se crea desde diferentes perspectivas,
¥ que el conocimiento compartido se construye

por el movimiento de ida y vueha de las ideas.

¢ que es inevitable en el
tratamiento de las atrrocidades y, posiblemente,

)hle.(anadnres

forma es importante la emocion en la respuesta
¥ comprension del lector?

-

Compara las ventajas relativas para el
historiador de estudiar el pasado reciente o el
mas remoto.

-

Charles Freeman dice que “la amplia
mayorfa de las voces se pierden, a pesar de

los muchos registros impresos y electronicos
que produce la élite”. ¢Por qué puede ser?

¢En qué sentidos puede ser importante para
los historiadores futuros ¢l hecho de tener
amplios registros electrénicos, y en qué formas
no cambia la cuestion de la representacion?

w

“No solo los textos ofrceen pruchas”. ¢ Qué
otras fuentes propone? ¢Qué otras fuentes

de informacion agregarias a su lista? ¢Hay
otras, inimaginables para los historiadores del
pasado, pero que ahora son posibles gracias a
la ciencia contempordnca?

La investigacion, la escritura, la critica y ¢l debate
mantienen vivo el pasado en el prosente, pucs
tomamos de ¢l 1o que encontramos importante y
esclarecedorpara la continuidad del presentecon el
pasado. La idea unificadora del resto de este capitulo
también es ya familiarpara ti: las perspectivas

La evaluacion: los delav

Quiz estés empezando a preguntarte si todos
los temas que se plantearon en la primera parte

del libro son importantes para la historia. En un
drea de conocimiento que trata sobre todas las
complejidades de los seres humanos, v luego con ¢l
desafio agregado de estudiar a esos humanos en ¢l
contexto del pasado, ¢podria ser de otro modo?

Repasa brevemente los controles de la veracidad
que vimos en el capitulo 3 y las diferentes formas
dejustificacion que nos llevan a la bisqueda. El

Para la reflexion

Una historia que sea racionalmente coherente
¢es necesariamente verdadera? ¢Podria haber
mas de una version del pasado, aunque entrara
en contradiccion con otras, y que cada una de
esas versiones fuera internamente coherente?
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controlde correspondencia de la veracidad requiere
mirar el mundo para comprobar si las alirmaciones
que hacemos se corresponden con la realidad
necesita pruebas. Pero el pasado no esid. No puedes
ir a comprobarlo, asi que, en historia, las prucbas
son de otro tipo que en muchas de las ciencias.

por ello, ¢l control de coherencia resulta mis
pertinente, pues los historiadores comparan
documentos para encontrar puntos de acuerdo y
superposicién, e intentan elaborar una imagen del
pasado en la que todas las partes encajen de manera
armoniosa. En gran medida, evaluamos los objetos
v documentos como “pruebas” para hacer una
interpretacion mediante labisqueda de coherencia
racional entre las partes. Este enfoque de la verdad
por su coherencia interna es importante en lo que
veremos a continuacion: el aprecio de las diferentes
perspectivas sin permitir que disuelvan las pruebas
externas en una nicbla de relativismo.

Los historiadores, las perspectivas y
los hechos histéricos

Las perspectivas... Seguramente sospechabas que
finalmente volveriamos a uno de los grandes
temas de este libro, que empezamos a ver desde el
primer capftulo. En este punto ya te debe resuliar
muy familiar el marco inicial, “La exploracién de
perspectivas diferentes” (pégina 30), junto con

DFERAB A3 SHRER RANIR

“O
Pensamiento deMao Zedongcomoarma”
LaGran RevoluciénCultural ProletariadeChina (1966-1976)

enparte,
Mao
Zedong (MaoTse: xmgl impulsdelrechazoalos ‘cuatro

viejos”

los componentes que en él se sefialan: supue:
valores, hechos elegidos como importantes,
procesos de validacién o resolucion de puntos de
vistas encontrados, ¢ implicaciones

Los historiadores enfocan su estudio desde
diferentes perspectivas. segin sus contextos
personales, los contextos en los que viven y
trabajan, y las cuestiones tedricas que influyeron
en ellos durante su formacion profesional. No
dejan su humanidad esperando en la calle mientras
entran a un archivo. Su formacién en capacidad
critica y el estudio de la préctica de la historia les
dan herramientas conceptuales para reconocer

pasado.
Cer 12a
17 i
Mediante

amiento. No

muchas de las influencias sobre su per
obstante, es probable que, a través de esa formacion,
reciban una teoria particular en la investigacion

Amenudo,

Logue

£Como combina el historiador la
objetividad en la investigacion, la identifica
de hechos y el uso de los hechoscomo pruebas
dentro de un argumento interpretativo?

@

puedensertambiénesencialmentepoliticas.
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En la acwalidad, pocosdirian que los historiadores
pueden ser totalmente neutrales cuando trabajan con
registros humanos: las interpretaciones personales,
culturales, ideologicas v tedricas forman parte de
manera inevitable de su comprension de dichos
registros. Podriamos lamentar esa falta de neutralidad
absoluta, pero ¢por qué? ¢Qué més podriamos esperar
del contenido humano, el retiro hacia el pasado y la
necesidad de que alguien le dé sentido para nosotros?
La comunicacion entre el historiador y ¢l lector debe
reconocer y trabajar con ese elemento de subjetividad.

Las perspectivas y el pensamiento
posmoderno

Todas las dreas de conocimiento se conliguran a
partir de las diferentes formas de conocimiento que
hemos considerado. Desarrollan metodologias que se
ajustan a su contenido tematico u objeto de estudio
y crean sus propias tradiciones de investigacion y
erudicién. También, con el transcurso del tiempo,
elaboran sus propios temas para la discusin critica.
En el contexto de esa discusion, queremos examinar
un poco mas larelacion entre el historiador, su
perspectiva y la naturaleza de los hechos historicos.

Como pueden decirnoslos historiadores, los perfodos
histéricos de pensamiento que se suceden, o las
1eorias suce

ejemplo, una corriente de pensamiento actual que es
importantepara nuestra consideracion del historiador
¥los hechos; se la conoce como “posmodernismo” y
alcanzo una notable influencia en el debate académico
en las artes, las ciencias humanas y la filosofia, en

particular cn la segunda mitad del siglo XX, Esa
corriente reconoce especialmente ¢l grado en el que
construimos nuesiro scniido de la realidad a partir de
nuestras propias perspectivas.

Como movimiento de pensamiento, hace hincapié

en la variabilidad de las perspectivas, ninguna de

las cuales es absoluta, y en laformaen que muchas
rya

L]

Elrelato y el estudio del pasado, tanto el reciente

como el remoto, no revelan el futuro, pero arrojan

luz sobre el camino y constituyen una panacea dtil

contrala desesperanza.i®

Barbara Tuchman

[T
77

“realidades” sociales son en rigor “construccion
sociales, es der, productos de la mente que la
gente tiende a tratar como si tuvieran existencia
independiente de nosotros mismos. Esa corriente
hace hincapié, sobre todo, en que, mds que
limitarnos a registrar o reflejar el universo, lo
que hacemos es construir realidades a través de
nuestras interpretaciones de lo que vemos.

La influencia de las perspectivas

llustraremos con un ejemplo la forma en que las
perspectivas influyen en el modo en que se cuenta
la historia. Ella Shohat y Robert Stam, autores
de Unthinking icis i lisi and
theMedia (publicado c'n espafiol con el titulo
Multiculturalismo, cine y medios de comunicacion: critica
del pensamiento eurocéntrico) se ocupan del impacto
de una perspectiva occidental en particular

Segn estos autores, las perspectivas dominantes que
configuran las narrativas histéricas y sociales estdn
entrelazadas en las relaciones de poder. Los autores
estudian la forma en que Occidente ha creado una
version de la historia y la sociedad contempordnea
en la que el propio Occidente se ubica en el centro
de la conciencia. Denominan “eurocentrismo” a

esta perspectiva dominante y sostienen que quienes
lienen una perspectiva eurocénirica en general
ignoran que la tienen o que existe una aliernativa,

Si piensas en los mapas del mundo y las perspectivas
culturales que vimos en el capitulo 1 de este libro,
entenderds facilmente su idea central:

El pensamiento curocéntrico atribuye a
“Occidente” un sentido de destino histérico
casi providencial. El curocentrismo, como las
perspectivas del Renacimiento on la pintura,
imagina un mundo desde un tinico punto de
vista privilegiado. Representa ol mundo en una
cartografia que centraliza y aumenta a Europa,
¥ “empequeece” a Alrica. “Oriente” se divide
en “Proximo”, “Medio” y “Lejano’., y Europa es
el drbitro de esa evaluacién espacial, asi como
el establecimiento de la hora de Greenwich
ubica a Inglaterra como centro regulador de la
medicion del tiempo

El eurocentrisimo bifurca ¢l mundo en “Occidente
y el resto”, y organiza el lenguaje cotidiano en
jerarquias binarias que implicitamente favorecen
a Europa: nosotros tenemos “naciones”, ellos

1 TUCHMAN.B.W,




eblos tienen “Supersliciones”; nosorros 1enemos
“cultura”, ellos, "folclore”; nosotros lenemos
“arte”, ellos, "artefaclos”; nosotros tenemos
“manifestaciones”, ellos, "revuelas”; nosotros
tenemos “defensa”, ellos, “terrorismo”."

Shohat y Stam sugieren que una perspectiva
curocéntrica tiene un profundo impacto en ¢l relato
dela historia en Occidente. Por cjemplo, la narracion
curocénirica trata las prdcticas oprosivas de Occidente
—tales como el colonialismo, ¢l imperialismo y cl
tratico de esclavos— como algo excepeional, y no como
parte causal integral de su poder; traza una trayectoria
linc:al desde la Grodia cldsica con el propio Occidente
como fuerza impulsora; se presenta a si mismo como
un progreso hacia instituciones democraticas y trata
como aberraciones a la Inquisicién, Mussolini y Hitler,
enmascarando su propio papel “en la destruccion de
las democracias en el exterior”.

Los autores sostienen también que esa presentacion
elogiosa del propio Occidente va acompafiada de

una presentacidn poco halagiiefia de los otros: “El
evrocentrismo purifica la historia de Occidente y trata
con condescendencia, ¢ incluso demoniza, al mundo
1o occidental: se piensa a st mismo en relacién con
sus logros mds nobles ~la ciencia, el progreso, cl
humanismo-, pero picnsa en el mundo no occidental
por sus deficiencias, scan reales o imaginarias”'

No obstante, estos autores advierten, al mismo
liempo, contra el riesgo de irse al otro extreno y
culpara Europa de todos los males de sus excolonias.

La critica de una perspectiva cuyos rasgos son
ampliamente invisibles para quienes la sostienen
contribuye a entender los acontecimicntos del
pasado, las historias escritas sobre cllos, ya la
saciedad contemporanea que hereda las versiones
histéricas dominantes e interactia con ellas.

El andlisis de Shohat y Stam es una perspectiva
critica sobre las perspectivas histéricas

Adems, su andlisis se inscribe en una tendencia
mas amplia de pensamiento dentro de la erudicion

émica. El iento posmoderno ha
promovido una mayor conciencia y comprension
de la influencia de las perspectivas en la forma en
que configuramos el conocimiento.

Perasitodo es cuestion de perspectivas...
No obstante, podria argumentarse que ol clima

intelectual posmodernista promovié una excesiva

cA

conciencia sobre las perspectivas, al punto de tratar
la “verdad” como si fuera integramente construida
por puntos de vista particulares, sin ningdn control
externo real. Es decir, traté a la realidad como si
fuera solamente lo que pensantos que es.

Si todos los historiadorcs, trabajando a partir de sus
propias perspectivas, seleccionan y dan formaa los
imateriales de acuerdo con sus propios supuestos,
valores y cosmovisiones, ¢podemos saber qué

eslo que “realmente sucedié*? ¢No existen los
hechos y no hay apelacién posible a controles de la
veracidad ajenos a un punto de vista?

Uno de los tratamicntos mds fascinantes que
hemos encontrado de cste problema de la verdad

v las perspectivas en historia es un ensayo de Jane
Tompkins que habla del intento de establecer qué
“sucedic realmente” entre los indigenas nativos de
Estados Unidos y los colonos de Nueva Inglaterra
en el siglo XVIL. Considera que los hechos son
importantes, porque “el resuliado de ese encuentro
fue un virtual genocidio”. Su ensayo es la historia
delintento de hallar la verdad. a pesar de las
miltiples perspectivas que encuentra

Al principio, las versiones contradictorias dc los
hechosla llevan a la conclusion de que debeevaluar

la credibilidad de los escritores. Pero, a medida que
sigueestudiando, encuentra cadavez mds versiones

« Imterpretaciones que no tienen rasgos comunes que
permitan siquicra una comparacion. Se dirige entonces
alas fuentes primarias, los documentos originales, y
encuentra el mismo problema. En ese punto, no solo
esincapaz de decidir qué versionesaceptar, sino que ya
ni siquiera puede ver cono se puede tomar seme jante decision

¥ sin embargo, sc nicga a aceptar la posicion relativista
de que no existc: la verdad independientemente de las
perspectivas:

El historiador no pucdcescapar jamds a las
limitaciones de su propia posicion en la historia,
y por eso, inevitablemente, construye un relato
que es una extension de las circunstancias de las
que este surge. Pero me parcee que, cuando uno
se enfrenta a1 esta sucesion particular de relatos,
el relativismo cultural ¢ historico no es una
posicién que se pucda asumir comodamente.
Los fenémenos que estas historias cuentan
—~conquistas, masacres y genocidios, por un
lado; torturas, esclavitud y asesinatos, por otro—
requieren emitir un juicio con urgencia.’

199

* SHOHATE STAMR.
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¥ luego advierte su propia contradiccion: ¢como
puede decir que los hechos “requieren emitir un
juicio con urgencia™? ¢ Como puede juzgar... si no
tiene hechos? Su conciencia de la existencia de 1antas
perspectivas diferentes descalifica la posibilidad de
que todas ellas sean verdad; todos los hechos son
hechos solamente dentro de una perspeciiva
Pero luego cuestiona también esa conclusion. (No
seria la teoria posestructuralista de su propiocontexto
educalivo o que la impulsaba a acepiar la conclusion
de que las multiples perspectivas convierten a todos
los hechos en inverosimiles? ¢ Y no seria también la
teoria posestructuralista solouna perspectiva, que no
debia lomarse mds en serio que otras?
Tompkins llega a una conclusién: en vez de
descartar todas las versiones, lo que debe hacer es
tomar partes de aqui y de alld que parezcan mds
razonables y plausibles, como, en cierta medida,
descubre que ya ha hecho:

Silos relatos no se ajustan de manera precisa, no

es razén para rechazarlos todos en favor de un

metadiscurso sobre epistemologia; por el contrario,

IEPELL 3 PAGTPOM HEMELKAX
SNXBATUHHOB H H3THAHKE HX K3
" PENENOB HALER POJHKGI

JosefStalin. Péster, URSS,1944
“Adelante, los

Para la reflexién

¢Los historiadores deberfan estar
mayoritariamente de acuerdo en lo que eligen
como conexiones causales importantes del
pasado? ¢Qué diferencias de puntos de vista
sobre la historia y cudles podrian considerarse
debilidades y cudles podrian verse como
puntos fuertes?

(Qué hace que una version de la historia esté
fuera de toda posibilidad de ser considerada
una obra legitima?

uno se enfrenta a hechos contradictorios y puntos
de vista divergentes practicamente en todaslas
etapas de la vida ~desde la decision de con quién
casarse hasta la eleccidn de la marca de comida
para el gato- y decide lo mejor que puede a partir
de las pruebas disponibles

Su conclusion final ¢s que, al distraer la atencion de
los problemas del mundo con la construccion de la

los individuos, o los individuosllegan al poder en una
(metaférica) marea de los tiempos?
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mente, ese enfoque del conocimiento “unavezmés
ignora lo que le sucedio y le sigue sucediendo a los
nativos de Estados Unidos™. La version aceptada
de la historia tiene implicaciones para la vida real,
asi como también las versiones que se ignoran

Las persp yel i i

En conclusién, sugerimos que un enfoque critico
del conociimiento exige que s reconozean y se
haga una critica de las perspectivas, en particular
cuando ello permite ver las formas en que ¢l modo
de configurar el conocimiento refleja y afianza las
relaciones de poder.

No obstante, aunque reconocemos la existencia de
perspeciivas diferentes y vocesdominantes, sugerimos
queno
relativismo: declarar que el pasado no puede conocerse
¥ que todas las versiones de él son igualmente
verdaderas y 10do es cuestion de interpretacion.
i, los relatos histaricos incluyen siempre un grado
de incertidumbre, segin la cantidad de registros
disponibles y la naturaleza de los hechos, pero eso no
significa que “todo da igual®. Algunas interpretaciones
se justifican mucho mas que otras, y debemos usar ¢l
juicio critico para crear (si somos historiadores) o para
aceptar (si somos lectores) la mejor version posible.

azarlegiti el

Cémo se b
y pB(aneS de |n(erpre(acmn

Cuando los historiadores investigan y escriben,
trabajan dentro de conceptos de patrones
temporales ¢ histéricos mas generales. Esos grandes
patrones, ya sea que los historiadores supongan su
existencia o arguamenten que existen, pucden servir
& marcos conceptuales para los relatos particulares
que se producen dentro de ellos, ¢ influir en la
interpretacion de esos relatos. De hecho, no solo
los historiadores, sino también sus socicdade
pucden aceptar patrones historicos particulare
para validar las mancras particulares con que sc
ven a si mismas ¢ interpretar de manera positiva
propésitos que bien podrian verse de otro modo,

Por tanto, cuando los historiadores claboran
sus interpretaciones pueden estar influidos por
conceptos del pasado como los siguientes:

.

¢Esla historia un ciclo en ¢l que los
acontecimientos se repitenen una sucesion o

a un ritmodeterminado, como el ascenso y la
caida de dinastias e imperios? ¢Es una historia de

épocas que se repiten, con el surgimiento de una
edad de oro y su posterior declive, o quizi una
alternancia entre edades de oro y edadesoscuras
(el pensamientogriego antiguo y ¢l de la India)?

o (Es la historia lineal? Si lo es, ¢ progresa hacia
un futuro mejor? ¢O avanza desde el principio
hasta el fin de acuerdo con la voluntad de Dios
(como en la escatologia)?

o ¢Esla historia de los individuos que influyen
en su curso general (la idea de Carlyle de que la
historia era la biogralia de los grandes hombres)?

o ¢Lahistoria se configura continuamente por
fuerzas opuestas que se fusionan y luego, a su
vez, se enfrentan a una nueva fuerza que surge
(el materialismo dialéctico de Hegel, la lucha de
clases de Marx)?

o ;La historia se caracteriza (como sugiere Freud)
por el conflicto constante entre la pulsion de
vida y lapulsion de muerte?

Los historiadores no solo trabajan dentro de- grandes
marcos temporales, sino también dentro de teorias
que influyen en su forma de pensar sobre las
unidades bisicas de 1o humano, su objeto de estudio,
 (Consideraran a los seres humanos como
individuos, como hacen los liberales cldsicos,
v hardn hincapié en las motivaciones

]
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Aprender de la historia

En esta fotografia de 1938, Adolf Hitler sube

las cscalinatas durante uno de los congresos
nacionales de Nircmberg. Los congresos de
iiremberg cran eventos anvales masivos que
inspiraban una fervicnte devocion al partido nazi
aleman y glorificaban a su lider. El relato de la
época que aqui se incluye, sobre el congreso de

1936, transmite parte de la atmdsfera que s vivia.

1. ¢Qué formas de conocimiento parecen
emplearse en este congreso para estimular
el patriotismo y el fervor? ¢Como se vsa la
percepcion sensorial? ;Qué emociones se
estimulan y cémo? ;Cudl es el papel de la
fe, y cudl de las definiciones que vimos en el
capitulo 10 es mds pertinente? ; Qué clase de
lenguaje se usa, y por qué al unisono?

2. Sisabes qué sucedio en la Alemania nazi

bajo Hitler, seguramente esperas que nada
parecido vuelva a ocurrir. (Cudl es la funcion
del pensamiento critico para evitar que la
propaganda se imponga entre la gente? ;En qué
acontecimientos o sitvacionesdeben aplicarse la
conciencia y el andlisis? ¢Cudl es el papel de los

medios de comunicacicn y los medios alternativos?

¢Aprendemos de la historia? Si es asi,
qué modo? Si no es asf, ¢por qué?

de

rya
L1]
“iAtencion! | Filhrerestaaqui!”.Losgritosque
siempreacompafanal Fihrerresuenan en la
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los gitos de losque estanal otro lado de fa estacién
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i Unos 1! I
elevancientosde metros y forman enlo altola mas
poderosacatedralqueun mortalhaya visto.

Al jénél
eguido
p de
Lo

rodea unocéanode gritos de"Heil"yjdbilo.

Variasestrellas brillan en eltelén azul intenso de la
catedral de luz y las banderas de la naciénalemana
ondean en la suavebrisa.
Finalmente,mientras lasmasasobservancomo
e ° ene.
Enlanoche resuenanlas fanfarrias y 500 alumnos
de la escuelade BurgVogelsanghacen su juramento
portodos nosotros, portodoslosalemanes:

Hemosllegado

para el bien

y para renovarel sagradovoto.

Brilantes llamas nos unen

hacia la eternidad.

Nadiele quitardestafe

aaquellos entregados a Alemania.

EI Or. Ley, liderde la Organizacion del Reich, mira al
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individuales y la presuncion de caracteristicas
universales de la naturaleza humana tale:
como la “racionalidad” y el “interés propio”, o
los trataran como grupos sociales, como hacen

los marxistas, y destacaran las relaciones

enire grupos con intereses contradictorios y
diferencias de poder (como la lucha de clases)?
¢Clasificaran las sociedades en tipos abstractos
con caracteristicas especificas, tales como las
democracias, y usaran esos tipos para el analisis
histérico?

¢Trataran [ormas de relacién social —tales como el
trueque y el comercio, o las relaciones de género—
como algo histéricamente enraizado en un tiempo
y un lugar, o las trataran como universales?

Claramente, escribir historia no es simplemente una
cucstion de investigar de manera ncutral los registros
histéricos y escribir lo que sucedié. Es una disciplina
investigativa ¢ interpretativa que depende en gran
medida de las perspectivas personales y tecricas del
historiador (y sus habilidades). Para ol historiador,
es un desafio tener conciencia de si mismo y, con la
formacién que le da la disciplina, poder reconocer y
admitir sus perspectivas. Dependerd de los lectores
aplicar a csa escritura la misma habilidad: la de
cvaluar cada fucnte de mancera critica.

Lahistoria y el conocimiento personal
El pasado ya succdio, pero sus efectos viven en el
presente, tanto en nucstros mejores logros como

en nuestros peores contflictos. Vivimos dentro de
Ironteras que no trazamos y con identidades que
heredamos, con pobreza o riqueza, con gucrra o paz,
y todo ¢llo influye en nucstras posibilidades cn la
vida. Para bicn o para mal, ¢l lugar que ocupamos cn
el mundo desde que abrimos los ojos al nacer os una
convergencia de secuencias causales del pasado.

Si has pensado en las preguntas que planieamos antes
deeste capitulo sobre “por qué”, serds consciente de
muchas formas de pensamiento diferente's sobre la
causalidad, que incluyencreencias sobrc la sucrie o ¢l
propésito. Si también has pensado en la manera en que
damos forma a nuestras representaciones de la realidad
—~nuestro uso de los marcos y la scleceion, por cjemplo—

;Cuil es tu propia orientacion hacia el
pasado, el presente o el futuro? (Perspectivas
culturales, capitulo 1). ¢Piensas que influye
en cémo lees y entiendes la historia?

CAPITULD 17 | LA HISTORIA

Para la reflexién

¢Pertencces a una comunidad que cxprosa
un sentido de “nosotros” colectivo en
continuidad con ¢l pasado? ¢Qué funcién
tiene la identidad de esa comunidad en tu
propio sentido de identidad? ¢Influye cn los
relatos histéricos que consideras importantes?

también serasconsciente deque podriasescribir
muchas historias diferentes de tu propia vida. La forma
en que vemos el pasado y nos ubicamosa nosotros
mismos en el prescnte puede influir en nuestrosentido
de qué registros ¢ interpretaciones histéricas valoramos.

Las actitudes culturales varian, por ejemplo, en cuanto
al valor que otorgan a la tradicién y su orientacién
hacia el pasado, el presente o el futuro. En algunos
£rupos, la gente puede rastrear a sus antepasados
hasta muyatrds en el tiempo y venerarlos,mientras
que hay otrosgrupos que no tienen esos vinculos.

Las personas de algunos grupos se aferran a un
sentimiento de pertenencia a un lugar particular, que
quizd recibieron de sus propias creencias religiosas, en
1anto que otros s¢ mueven por un mundo globalizado
<on una idea de hogar Fécilmente transferible.

La gente varia también en ¢l alcance de su historia. En
algunas culturas, la historia considerada importante
s exticnde hasta momentos remotos de un relato
religioso o mitolgico dcl pasado. En algunos lugarc
la arquitectura antigua y los monumentos histéricos
son parte de la escena diaria de la calle, en tanto
que en otros el paisaje estd formado por campos

y bosques, sin lazos humanos con cl pasado. Para
algunos grupos, la historia importante se remonta

a antiguas dinastias o antepasados, mientras que
para otros comienza con relatos sobre refugiados ¢
inmigrantes que empiczan de nuevo en otra ticrra

Los gruposvarian, de manera similar, en la medida
en que adquieren un sentido de identidad a partir

- las historias de un “nosotros” colectivo que s
continda cn la familia, ¢l dan o la nacién cn el
pasado. La versin de la historia que se cuenta en las
familias y las comunidades es parte de la identidad
cultwral del grupo. Las historias que se cuentan
pueden ser de lazos de sangrecompartidos que hacen
que los acontecimientos del pasado sean un legado
de pertenencia a un grupo en el presente. También
puedcen referirse al derecho de un detenminado grupo
aun trozo de tierra o al destino de ese grupo y su
concxion mitica con dicha tierra, y tencr implicacioncs

para las esadecuadas en el presente:
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Ejemplo: la historiacomo progreso
T ——

Elegimos aqui un ejemplo para mostrar cémo una
version de la historia puede integrarse de manera
coherente en unac i i logicamucho

manera similar, a una idea distorsionada
de la eoria de la evolucion para alirmar su
ion cientifica. Charles Darwin habia

mas general. Piensa en la historia como algo
lineal y ¢n la vida humana mejorando mientras
avanza. Gran parte de la historia occidental
desde el siglo XIX hasta el XX estd inmersa en
esta idea de progreso, ligada al colonialismo, la
industrializacion y el desarrollo tecnolégico.

En el siglo XIX la idea de progreso estaba
vinculada al colonialismo europeo y el desarrollo
de los imperios. Los europeos se pensaban a

si mismos como portadores de la “ilustracion”

y el cristianismo verdadero a lugares oscuros

del mundo, y consideraban que llevaban
noblemente “la carga del hombre blanco” de
civilizar a los “pucblos primitivos”. Tal como lo
veian ellos, estaban contribuyendo al progreso.

incluso tearias cientificas como la de la evolucién
de Charles Darwin (&1 origen delas especies, 1859)
se inclufan en el gran relaio del progreso, y se le
atribuian sentidos que no estaban presentesen
absoluto en lasideas de Darwin. Los europeos

blancos justifi su listorsion
la ciencia: veian a lﬂS razas mds 0scuras como menos
ev y que

sus civilizaciones eran inferiores.

Las ideas d progreso asociadas al industrialismo
y la competencia cconémica recurrian, de

4 Lamarcha del progreso

hablado de “seleccion natural” para referirse a la
supervivencia de los organismos mejor adaptados
a sumedio. Herbert Spencer adoptd la idea de

la seleccion natural para sus teorias econdmicas,
¥ acufid la expresion “la supervivencia del mds
apto” para referirse al éxito de los individuos
dentro de la sociedad competitiva.

El “darwinismo social” nunca fue una teoria
propuesta de manera coherente, sino un nombre
que se puso mds tarde a actitudes relacionadas
con la competencia, la lucha y el avance
individual dentro del capitalismo feroz de lines
del siglo XIX. Algunos empresarios que se hacian
ricos se declaraban “mas aptos” que los pobres,
que simplemente habian perdido en una lucha
“natural”.

Paramediados del siglo XX, la fusion entre

la evolucion y los conceplos de avance
intencionado se sintelizé en la imagen de la
marcha del progreso. Segin el biologo Stephen
Jay Gould, “la marcha del progreso es la
representacion canonica de la evolucién: una
sola imagen que es inmediatamiente captada

y visceralmente comprendida por todos.1
Gould sostiene que laidea de “progreso” en la
evolucion es un conceplo que la gente impone
de manera retrospectiva en una secuencia de
eventos que llevan —naturalmente! hasta ellos.

La idea de progreso sigue teniendo influencia

en el mundo actual. ;Los seres humanos y sus
sociedades son realmente cada vez mejores?
£Qué constituye “progreso”? ¢El industrialismo

y el crecimiento? ¢ Lospaises “desarrollados”
representan un ideal de progreso al cual los paises
“menos desarrollados” deben aspirar? Aunque
seocupa totalmente del pasado, la historia sigue
reinterpretando sus registros en términos de lo
que queremos saber en el presente.

* GOULD. S..J.

itica,2006.



APITULD 17 | LA HISTORIA

Actividad de discusién

La historia y la ética
£4L

1]
La historia y la justicia llegandemasiado tarde para
los muertos."”

John Caputo

cuestiones diferentes surgen segin si uno
argumenta desdecada uno de los puntos de
vista éticos: las intenciones, los principios, las
consecuencias o los codigos sociales?

L L]

77

La historia se ocupa del pasado. ¢Las cuestiones
éticas son pertincntes también cuando hablamos
del pasado? ;Le debemos algo a los mucrtos?
rya

)

L1
Lascomisiones de la verdad sedestacan como un
valienteintento de recuperarla verdad,narrarla
historia ala luz de recuerdostestimonialesy construir
unavision ética histaricamente fundada. (..) Sin
embargo, sudependencia del aval y el apoyo politico
medio delos acuerdospoliticos existentes.**

es decirla maximaverdad,amoldada en el mayor
pesodelas

Es aqui donde radica la nica ética dela historia

digna de mencin."®

AllonMegill

(T
77

[T
77

Megill sitda la historia dentro del imperativo
ético de decir la verdad. ¢Sobre qué base —cs

decir, sobrela base de qué perspectivas cticas—
podria juzgarse como falta de ética una negacion
del pasado o su representacion errénea? (Qué

ara la reflexion

¢Qué historia aprendiste en el colegio? ¢Se
centra en tu propiopais? ;Incluye tanto
momentos de orgullo como momentos de
vergiienza? ¢Piensas que la mayoria de la
gente en t pais conoce aproximadamente la
misma historia? ;Qué funcién piensas que
cumple en un sentido de identidad colectiva?

“En ¢l pasado fuimos victimas, y por eso se nos
debe ____"

“Muchos de los nuestros murieron por esta
causaltierra, v a ellos les debemos _

“Siempre hemos vivido cn esta ticrra, y por
eso____."

Los relatos de> un pasado vivo también pueden

resaltar las caracteristicas de las que el grupo

Los intentos d ocuparse del pasado de mancra
ética -y la relacién entre el reconocimicnto del
pasado, ¢l registro histdrico veraz y la influencia
sobrc: el prescnte= han llevado a la creacion de
crsascomisiones nacionales de la verdad v la
reconciliacidn, y a que algunos gobicmos emiticran
pedidos oficiales de disculpas por la forma en que
algunos grupos de su poblacién fucron tratados cn

¢l pasado, como los pucblosindigenas. ¢Qué méritos
éticos ves en el reconocimicnto y las disculpas oficiales?

Marco de conocimiento

Considera el marco de conocimiento para la
historia: su alcance, sus conceptos centrales,

sus métodos (incluido el uso de las formas de
conocimiento), su desarrollo como disciplina

y sus vinculos con tu propio conocimiento. Te
sugerimos que esperes hasta haber visto las
ciencias humanas, y luego discutas estas dos dreas
de conocimiento juntas de manera comparativa.

se enorgullece especialmente, por ejemplo, su
honradez, su capacidad para superar la adversidad
o su sentido de la responsabilidad:

“Somos la clase de gente que siempre ha
por lo tanto debemos _

Asumir la continuidad de un “nosotros” colectivo
puede también implicar 1a necesidad de postular otros
supuestos relativos a la aceptabilidad de diversos tipos

” G . John CARR:

¢:FLYNN, ThomasR ;MAKKREEL Rudolf(ed). NorthwestemUniversityPress, 2004,

* Citadoen ZAMMITO, John. Reviewo fTheEthicso fHistory. CARR,Oavid: FLYNNThomas R:MAKKREEL Rudolf (ed). Northwestem UniversityPress, 2004
’* BAKINER, 0. Truth Commissions. Filadelfia: Universityof Pennsylvania Press, 2015. p—
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de cambios, por ejemplo, en la cultura, en la relacion
con la tierra o en la relacion con otros grupos

En muchos Estados nacién, la creacion de un
sentido de “nosotros” colectivo estd estrechamente
ligada a la narrativa nacional, la historia compartida
del pais en el pasado con implicaciones para

la identidad ciudadana y las obligaciones en ¢l
presente. En palabras de Benedict Anderson, una
nacién es una “comunidad imaginada® dentro

de cuyos limites sus miembros se conciben
compartiendo una camaraderia importante,
aunque jamds se hayan conocido. La creacion

de "comunidades imaginadas” se logra en gran
medida a través de la enseianza de la historia, que
se hace de manera extraoficial en los relatos de

Actividad de discusién

Actividad de investigacid
Placa de Benin del Oba con los europeos

Esta tltima actividad ofrece una posibilidad

de observar detenidamente obras de arte de
importancia histérica. La informacion esté
disponible facilmente cn Internet. Al comicnzo te
planteamos algunas preguntas. pero esperamos
que generes las tuyas propias cuando averigiies
mds. Segiin la historiadora Barbara Tuchman, “es
mds gratificante ensamblar primero los hechos y,
en el proceso de organizarlos de manera narrativa,
descubrir una teoria 0 una generalizacion histérica
que surge sola. Esa biisqueda del tesoro es lo que
me entusiasma de escribir la historia”2®

 Laplaca representa ol contacto del Oba,

regente de Benin (en la actoal Nigeria), con
comerciantes portugueses en ¢l siglo XVI. ¢Por
qué los artistas de Benin consideraron que ese
contacto era o suficientemente importantc
como para conmemorarlo?

¢Dénde s encucntra la placa actualmente? ¢Por
qué? ¢La ubicacién es histricamente importante?
“Casi no es necesario decir que, al ver por primera
vez estas notables obras de arte, nos sentimos.

al mismo tiempo asombrados ante un hallazgo
tan inesperado y confundidos ante un arte tan
altamente desarrollado en una razatan barbara”,
decia un conscrvador del Musco Britanico en

la década de 1890.% Cuando investigues las
placas de Benin, presta atencion a las numerosas
perspectivas difrentes sobre su importancia.

la comunidad v la prensa, y de manera oficial en
os colegios. Los alumnos de regiones del mundo
en conflicto a menudo se sorprenden al ver, ¢n
colegios intemnacionales fuera de esas regiones,
cuan diferentes son las versiones de la historia que
aprendieron en ¢l colegio

La historia como drea de conocimiento compartido
puede contribuir de manera significativa a nuestro
conocimiento personal: nuestro sentido de quiénes
somos en ¢l mundo y como estamos ubicados entre
el pasado y ¢l futuro. Ademds, la manera en que
concebimos el lugar que ocupamos en nuestra
propia historia en desarrollo influye en nuesiro
sentido de responsabilidad ante la sociedad v el
mundo en que vivimos

Tu misién: Escribe una breve historia, de no
mis de una pagina, de las placas de Benin, o de
esta placa en particular. Lucgo resume en unas
pacas oraciones lo que piensas que influy6 en tus
elecciones en la historia que escribiste. Busca una
forma de compartir, en papel o en Internet, las
diferenteshistorias escritas en tu clase. Terminamos
aqui el capitulo, con instrucciones muy generales,
para darte la oportunidad de aplicar en tu propia
escritura las ideas que hemos planteado. Esta
actividad puede también impulsar la rellexion
sobre por qué las historias que escribimossobre
nuestro pasado importan realmente.

20 TUCHMAN, B, N

1982,p.34




inter los:

Lar lucién de pr
cuestiones globales

Existe la falsaidea de que el estudio del conocimiento académico
aleja a la gente del “mundo real”. No es asi. El mundo real es
precisamente lo que las dreas de conocimicnto académico estudian:
el pasado y el presente, la sociedad y la naturaleza, lo que es y lo
que deberia ser. Necesitamos ¢l conocimiento que aportan para
entender los problemas que enfrenta nuestro mundo real y buscar
posibles soluciones. Cuando examinamos las dreas de conocimmiento
en TdC, prestamos atencién a cémo funcionan juntas toda vez que
necesitamos comprender una cuestion global de manera holistica.

P

4_' Entrevista

Causas y soluciones

Michael Watson, graduado del Programa del

Diploma del IB, 1995

Michael Watson esgraduadodel Programa del Diploma del IB y profesor de
Geografia y Economia en diclio programa. Es experto en desarrollo, fue director
de programas del Instituto Internacional de Asuntos Culturales y, recientemente,
asesor de la Cruz Roja en Haiti, Madagascar, Costa de Marfil y Ni ger

> Enlas , (QUES g2impi
En dreas con actividades de socorro en casos de desasire y desarrollo
humano de largo plazo, conocer y apreciar mliples dreas de
conocimiento resulta clave paralograrla eficacia. Por ejemplo, en
Niger, sabemos que un problema ceniral es la falta de seguridad
alimentaria; grandes cantidades de personas sufren por la escasez

0 la amenaza de escasez de alimentos. Existen muchas soluciones
posibles (distribucion de alimentos, mejores 1écnicas agricolas, nuevas
variedades de cultivos, estimulo de pequeiias empresas, reubicacion
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de poblaciones, €1¢.), pero no todas funcionarian, y
algunas podrian incluso empeorar la sitwacion,

Por ¢so, una respucsta cficaz depende desaber
apreciar y comprender multiples drcas de
conocimiento: conocerlos antecedentes histaricos

y saber si algo se ha intentado o no en el pasado
(historia): escuchar a la gente para obtener su
conacimiento sobre el ecosistema local, c6mo.
responde ante diferentes presiones y comoha
cambiadocon el tiempo (conocimiento local e
indigena); entender qué le importa a la gente, qué la
motiva y qué configura sus cosmovisiones (psicologia,
éiica, religion, fe); entender las fuerzasprincipales
que dan forma a los patronescliméticos y el cambio
climdtico de la region (ciencias naturales); apreciar la
importancia y los matices de las relaciones de género
y las dindmicas de poderdentro de una aldea o una
sociedad (ciencias humanas). Abordar un desafio al
desarrollo humano como el hambredesde un drea de
conocimiento sola es una invitacion al fracaso.

5 ;Porqué esimportante el andlisis de causas en las
labores de desarrollo?
En ¢l campo del socorro en caso de desastres,
no sicmpre es necesario entender los problemas
subyacentes complejos para podcr ofreccr cierto
alivio temporal del sufrimicnto (se podria hacer
una analogia con un cirujano, que no necesita
saber por qué fallé un corazén para podcr
reemplazarlo). No obstante, si nuestro objctivo
final cs prevenir las cmorgencias humanas
y ayudar a las personas y las comunidades a
desarrollar la capacidad de resiliencia y mejorar
sus vidas en el largo plazo, es crucial tener una
clara comprension de los problemas. De hecho, a
menos que tengamos una clara comprension de las

puede ayudar a identificarcausas y consecuencias
subyacentes fundamentales, su utilidad dependerd de
la informacion y la comprension en que se base.Las
suposicionesi 1as, los sesgos v la i 6
falsa 0 engafiosa pueden temiinarhallando un

lugar en los drboles de problemas (y recibir una

mayor legitimidad una vez consagrados en el

andlisis). Ademds, puede ser un ejercicio sumamente
reduccionista en elque se da por sentado que 10dos los
problemas pueden sintetizarse en un pufiado de causas
clave. Por otra parte, no siempre sirven para establecer
la importancia relativa de causas especificas (y pueden
hacer que algunos factores parezcan mds importante
de lo que son), ni permiten necesariamente reconocer
de manera clara los denominados efectos “umbral”
(cuando un problemaparticularsolo se toma
importante una vez que supera cierto umbral o limite)
o los efectos de interaccion (el efecto de dos 0 més
causas “independientes” que operan juntas, en que el
efecto es “mayor” que la suma de sus partes).

De todos modos, ofrecen una forma estructurada y
visualmente atractiva paraconsiderar un problema

de manera metédica. Un andlisis de problemas bien
concebido puede apuntara soluciones y acciones
concretas. Ademds, puede ser extremadamente dtil
para analizar problemas en grupo, en los que las
perspectivas pueden diferir y es importante definir una
comprension compartida y hallar bases comunes. B

rya

LLE
Masall3 detu especializacion, 0 delo que digan los
libros de texto, o de que pienses que eres un experto,
sigueun sistema por donde estevaya. Sin duda
atravesaré las lineas disciplinariastradicionales.

Verlos sistemasenterosrequiere masque ser

diversas dimensiones y causas de los
nuestros esfuerzos y recursos serdn, en el mejor
de los casos, desperdiciados, o, peor atin, pueden
llegar a operar en conira de nuestros objetivos
humanitarios bisicos y de apoyo al desarrollo

- ¢Cudles son los beneficios y las limitaciones de usar

8
disciplinas solo sihayun problemarealpara resolver,
silos delas di i 4

laresolucion
conseracadémicamente correctos. Tendran que entrar
- A P !

un drbol de problemas para el
Una situacion que al principiopucdeparccer de una
complejidad abrumadora puedc convertirse en algo
més mancjable si se representa mediante un diagrama
de drbol d problemas. Sin cmbargo, aunque el arbol

y

DonelloMeadows

** MEADDWS, D.H. Thinking inSystems:A Primer. DianaWright [ed.). Sustainability Institute. White Ri

2008,p.183
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Arbol de problemas, 4rbol de
soluciones: actividad

En la imagen del drbol de problemas, el tronco es
el problema en si. Las causas del problema estan
bajo la tierra, con numerosas raices secundarias
que se unen a las principales para alimentar al
4rbol. Las consecuencias del problema son las
ramas, que se dividen en cada vez mis efectos.

Usa la imagen para centrar un debate en la clase de
TdC en ¢l que prosics alencion a un problema de
inquictud global ¢ idcas de sus causas. Para ver los
conceptos de causa, consulta las paginas 260-262; y
para el reconocimiento de falacias, mira la pagina 131.

Primer paso: Elegir un problema global (0. sise
prefiere, un problema mas local). Temas posibles:

Globales:la pandemia del sida, el cambio climético,
la pobreza, el hambre, los refugiados, el terrorismo.
Mis locales: el acoso o intimidacion cn las
comunidades, los prejuicios respecto de un
grupo determinado.

Hacer una lluvia de ideasen grupos pequerios para
ideniificar causas y consceuendias del problema clegido
de acuerdo conlos conocimicnios actuales de los
miembros del grupo, sin investigacion adicional. Dibujar
y rotwlarlas raices con las causasdclos problemas

segiin la comprension alcanzada. Identificar las causas
mayorescomo raices principales y las causasauxiliares
como raices secundarias. Por ejemplo, una causamayor
de la desnutricidn infantil podria ser la alimentacion
insuficiente, cuyas causas, a su vez, pueden ser muchas
(por ejemplo, la pobreza o las malas cosechas, cada una
de las cuales tiene a su vez causaspropias; o la falia &
educacidn de lospadres sobre nutricion, cuyascausas
pueden también ser muchas). Identificar losefectos del
problema en las ramas del drbol. (Pueden hallarse mds
ejemplos de drboles de problemas en Internc).

Al terminar, proponer soluciones para contrarrestar
cada una de las causas, con miras a producir efectos
positivos en las ramas.

Segundo paso: Incorporar més andlisis de TdC al
arbol de problemas.

Conceptos y lenguaje: :Como pensaste en la “causa”?
¢De qué forma influye en el analisis ¢l nombre:
que le diste al problema y su definicion? ¢importa,
por ejemplo, si hablaste de “calentamiento

global” o de “cambio climético”? ¢Haces hincapié
en un elemento de una situacion compleja
seleccionandolo como problema, por ejemplo,
“guerra divil en tal pais” o “refugiados™?

Alcance delas diferentes dreasde conocimiento (En qué
medida y de qué formas el conocimiento sobre

el problema global elegido cae dentro del alcance
de cada drea de conocimiento de TdC, con sus
subdisciplinas? ¢Qué tipo de conocimiento aporta
cada una en términos de informacién, explicacion
y perspectivas, o, posiblemente, formas de
representar y comunicar ideas sobre el problema?

Metodologia: ¢A qué disciplinas recurres mas
extensamente para tratar de ver las conexioncs
causales en tu problema particular? ¢Qué métodos
utilizan estas disciplinas para cstablecer las causas?
£Qué sirve como prucba cn cada disciplina y como
se encucntra? ¢Qué perspectivas culturales, politicas,
religiosas, tedricas o de otros tipos cntran cn juego al
tratar de entendor las causas y sus clectos?

Vinculos con el conocimiento personal: ;De qué formas
el conocimiento de este problema global te afecta

i 2 Sientes la idad de
aprender més o actuar de alguna manera? (Mira la
pagina 279).

Tercer paso: Recuerda el problema y los drboles de
soluciones que pudiste elaborar en este momento del
curso, y sigue aprendiendo mds en los proximos afios.

-
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sk: M Las ciencias humanas

Dejamos 1a historia como drea de conocimiento

¥ nos adentramos en las ciencias humanas -mds

conocidas usualmente como “ciencias sociales™—,
pero no dejamos atrds las preguntas esenciales que
estuvimos considerando en el capitulo anterior.

o ;En qué consiste una descripcion precisa, basada
en pruebas, de cémoson los seres humanos
individual y socialmente?

©  (Qué interpretaciones y explicaciones pueden ofrecerse
de sus estructuras sociales y sus acciones?

Bien podria decirse que la comprension que

obtenemos de la historia y las ciencias humanas es

esencial para quicnes acepten en cualquier medida

el objetivo que se expresa en la declaracion de

principios del 18, de “formar personas con mentalidad

internacional que, conscientes de la condicién que

Actividad de discusién

10s une como seres humanos y de la responsabilidad
que comparten de velar por el planeta, contribuyan a
crear un mundo mejor y mis pacifico”. Las areas de
conocimiento que estudian a los seres humanos tienen
¢l potencial de arrojar algo de luz sobre cudl podria

ser la naturaleza de la condicion que nos une como
seres humanos y qué perspectivas hacen referencia
ala responsabilidad que compartimos de velar por el
planeta. La gran complejidad de la tematica humana
dificulta el estudio y la claridad de las conclusiones. No
obstante, pocas cosas podrian ser més esenciales para
poder entender como funciona el mundo que una
comprension basica de las ciencias humanas.

J.as ciencias humanas incluyen una gama
considerable de disciplinas, aunque quizé no tan
diversa como la de las artes. Es mucho mas facil

< Qué estudia cada una? ¢ Algunas se
superponen en lo que estudian? ¢ Algunas son
subcategoriasespecializadas de otras?

< Qué caracieristicas generales comparten estas
disciplinas?

Consideras que hay omisiones importantes
en esta lista de ciencias humanas? ¢Qué
caracteristicas tiene que tener una disciplina
para ser considerada integrante del grupo?

£ Qué rasgosgenerales comparten las ciencias
humanas con la historia, por un lado, y con
las ciencias naturales, por el otro?

¢En qué medida piensas que la siguiente
afirmacion se aplica a las ciencias humanas?

ry3
1]

Frecuentemente, para comprender un sistema

Alcance: ¢ 01
Cada alumno escribe en una pagina, de manera
individual, las siguientes palabras, bien separadas
una de otra: psicologia, antropologia, sociologia,
economia, psicologia, cienciapolitica, geografia
humana. A continuacion, las une de formas que
muestren las interconexiones que cree que tienen,
¢ intercambia ideas con el resto de la clase.

entender sus partes
componentes, pero es probable que no suceda
Io mismo con los sistemas complicados mas.

interesantes... como nosotros mismos

RobertSapolsky,bidlogo y catedrdtico de
neurologia, Universidadde Stanford

 over/

* SAPOLSKY Robert."StartingOver"Seed.



PITULO 18 | LAS CIENCIAS HUMANAS

ry3
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Los hechos de la historiacontemporaneason
también hechos relativos al éxito yal fracaso de
hombres y mujeresindividuales. Cuando una
sociedad seindustrializa, un campesino se convierte
en un trabajador, y el seforfeudal es liquidado 0 se
convierte en un hombre de negocios. Cuando las.
clases suben o bajan,un hombretiene trabajo 0 no
o tiene; cuando la proporciénde las inversiones
aumenta o disminuye, un hombre toma nuevos
alientos o se arruina.Cuando sobrevienen guerras,
un agente de segurosse convierte en un lanzador
de cohetes, un oficinista en experto en radar,las
mujeresvivensolas y los nifos crecen sin padre. Ni
lavida deun individuo ni la historiade una sociedad
pueden entenderse sin entenderambas cosas.?

C. WrightMills

general Sin embargo,
el campo también estd caracterizado por moliiples
perspectivas que iluminan diferentes aspectos de sus

objetos de estudio, relacionados con lo humano,

Las guias de las asignaturas del Programa del
Diploma del 1B correspondientes a las ciencias
humanas las describen de la siguicnie manera

enlos seres humanos y los métodos de estudio
“estudio sistemitico”, “métados y procesos por los
que se hacen elecciones”, “cstudio comparativo”,
“La psicologia se define como ¢l estudio “lirmemente enraizada en ¢l mundo real”. Aunque
sistemético del comportamiento y de los todas estas disciplinas tienen formas de trabajo
procesos mentales” adecuadas a su objeto de estudio especifico,
también comparten rasgos generales.

“El estudio de la cconomia se centra
principalmente en ¢l problemadela escasez, la y?)
asignacion de recursos, y los métodos y procesos L
por los que se hacen elecciones para satisfacer
los descos y necesidades de los seres humanos

losestrechoslimitesde nuestrascostumbres,

“La antropologia social y cultural es el estudio :
' q [sic]

comparativo de la cultura y las sociedades acemo .
humanas” .

“La geografia es una asignatura dindmica

firmemente enraizada en el mundo real que s
centra en las interacciones entre las personas,
las sociedades y ¢l ambicnte fisico, tanto cn el

hombres desde este punto de vista. ... La Ciencia
del Hombre, ensuversion mas nobley profunda,debe
conducimos a un conocimiento, una tolerancia y una

tiempo como cn el espacio”.

vista de los otroshombres.?
Aunque estas cuatro descripciones son solo ideas

introductorias sobre las disciplinas, puede verse
en ellas inmediatamente un énfasis colectivo

BronislawMalinowski, 1922

* WRIGHTMILLS,C.L o imaginacidnsocioldgica.FCE Espana,1999.
> MALINOWSKIB.L i ibros,2001
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El estudio de lossereshumanos
No hemos colocado por casualidad este capitulo
sobre las cicncias humanas entre el dedicado a

I historia (junto a ka cual sc la suele agrupar en
los departamentos universitarios bajo el rétlo de
“human-idades”) y el que trata de las ciencias (con
las que comparte la otra mitad de su nombre)

Las diferencias entre las ciencias humanas y esas
otras disciplinas se reflejan en los métodos que
pueden emplear. A diferencia de la historia, las
ciencias humanas pueden hacer observaciones
directas de las acciones humanas; a diferencia de las
ciencias naturales, pueden conversar con sus datos.

No obstanie, las ciencias humanas tienen mucho en
comiin con esas otras dos dreas de conocimiento.
Como las ciencias naturales, se proponen hacer
generalizaciones sobre los contenidos de estudio que
puedan justificarse mediante la observacion atenta,
Ademis, también buscan reconocer regularidades
generales en sus objetos de estudio, por ¢jemplo,
tendencias en la actividad social o ccondmica, rasgos
conunes para comparar ¢n todas las culturas, o

pierden su identidad distintiva. Las ciencias naturales
son como el conocimiento de los mapas. Por otra
parte, los relatos narrados se acercan al territorio para
describir puntos geograficosparticulares y contar las
vidas de personas individuales. En esta metafora,

la literatura y la istoria son como ¢l conocimiento
de relatos. Las ciencias humanas son como el
conocimiento de mapas ¢n la medida en que pueden
generalizar, y como ¢l conocimiento de relatos en la
medida en que pueden permanceer ancladas a casos
especificos.

Las caracterisiicas de las ciencias humanas se ven
influidas en gran medida por su combinacion de metas
yobjetos de estudio, y esa combinacin da formaa

los métodos de esta drea de conacimiento. En el siglo
pasadolos cientificos humanos han desarrollado

sus métodosampliamente y han alcanzado una
comprensién cada vez mayor tanto de las limitaciones
que impone su temética humana, como de los
métodos adecuados para obtener el conocimiento mas
fiable posible dentro de esas limitaciones.

Complejidades y desafios

tiposde conducta Ggica oy . Los
estudiosos de esta drea no hacen afirmaciones
sobre “10dos” los seres humanos (capitulo 7), sino
sobre “muchos” o “la mayoria”. Sus metas incluyen
tanto la descripcidn precisa de cémo son los seres
humanos cn grandes grupos de poblacién, como

la explicacidn de por qué son asi. Para establecer
correlaciones y verificar causas, se guian, como

las ciencias naturales, por teorias y modelos, que
offccen un marco de referencia compartido para la
investigacion y el intercambio de conocimiento.

Las ciencias humanas también tienen muchos de los
rasgos de la historia, como la tensién entre los hechos
particulares y 1a comprension general. La historia
registraacontecimicntos nicos que ocurren en lugares
y momentos particulares, y pasan con el tiempo. Pero,
alavez, interpreta el pasado humano en términos
causales y ofrece una comprension de los patrone
generales y conexionesvaliosaspara entender el
presente. Las ciencias humanas usualmente pueden ir
mis alld que la historia en reconocer las regularidades,
va que pueden repetir sus observaciones de los
mismoshechos u otros similares

El conocimiento en las ciencias humanas comparte
las caracteristicas de la cartografia y de la narvacion de
relatos. Desde wn punto de vista metafdrico, los mapas
se alejan del territorio para representar un panorama
general en el que los rasgos particulares del paisaje

Cuando los cientificos humanos buscan regularidades
en laaccién y el pensamicnto humano, tienen que
tener en cuenta diversosfactores:

 Las personas no son idénticas en su
comportamiento o su pensamiento, y no hay dos
sociedades iguales. Ademas, 1anto las personas
como las sociedades cambian con el tiempo:

Para |a reflexion

¢Cuales son ws pensamicntos sobre la
metéfora de los relatos y los mapas? ¢Esta
metafora ilumina rasgos del conoci
los distorsiona?

;Cudl de las siguientes afirmaciones tiene mds
sentido para ti?

1. Losrelatos y los mapas representan
distintos tipos de conocimiento.

2. Los relatos y los mapas representan el
mismo tipo de conocimicnto, pero con
diferentes escalas de generalidad.

»

Todas lasdreas de conocimientocombinan
relatos y mapas, de modo que separarlas
‘como hacemos en esta metdfora es enganoso.




no son estdlicas, sino variables en muchos
rasgos, tales como las elecciones que consideran
descables. Por lo tanto, las generalizaciones
ampliassobre personas y sociedades no resultan
aplicables a todos los miembros del grupo en
general. Los investigadores de las ciencias sociales
difieren en el grado en el que hacen hincapié en
lo general (y la bsqueda de rasgos universales) o
lo particular (y ¢l examen de la naturaleza local y
contingente de las sociedades)

Asi como vimos para la historia, las personas y
los grupos estén inmersos cn redes complejas
de variables causales. Es dificil tratar de
rastrear causas particulares en una socicdad
interconcctada; cuando los cientificos humanos
ponen a prucba sus hipétesis, no pueden
controlar todas las dems variables. Al claborar
sus métodos y proponer sus explicaciones,
tienen que tener en cuenta esta complejidad,

Lo que picnsan o cémao picnsan los seres
humanos no es algo que se pueda obscrvar

de manera directa. Los cientificos humanos
tienen que idear métodos para averiguar qué
piensala gente, y comprender que el hecho de
preguntarles exige percatarse de los rasgos de las
preguntas que pueden influir en sus respuestas.
Los recientes avances de las ciencias cognitivas
han ampliado los métodos de estudio mediante
la exploracién directa de imagenes del cerebro;

CAPITULD 18 | LAS CIENCIAS HUMANAS

de esta manera, las ciencias humanas se
superponen con las ciencias naturales

o Cuandoscla observa, la gente reacciona
cambiando su conducta, ¢ incluso sus actitude:
de diversas formas. ¢T6 no lo harfas? Imagina que
alguien entra a tu casa o tu lugar dc trabajopara
obscrvar cémo actiias. ¢No te comportarias de una
forma algo difcrente? Imagina que alguien te hace
preguntassobre tus habitos de consumo. (No te
prescntarias un poco mejor de lo que eres?

Los cientificos humanos que hacen investigacion
empirica o trabajo de campo tienen que tener

en cuenta su propia naturaleza humana

cuando construyen sus métodos, para poder
estar precavidoscontra sus propias respuestas
personales, las respuestas personales que podrian
influir en los participantes en sus estudios, y toda
clase de scsgos. Por ello, idean métodos —como
los estudios ciegos y la obscrvacion delargo
plazo- para tratar de minimizarse a si misnos como
variables que influyen en la observacién. Los
antropélogos también suelen dar a conocer su
propio contexto cultural y tedrico a los lectores,
para que estos puedan tenerlo en cuenta.

Aunque en todas las dreas de conocimiento
humano se plantean cuestiones éticas,

los cientificos humanos tienen que tener
particularmente en cuenta el efecto de sus métodos
de investigacion sobre lo que estudian, y deben

Conceptos: fiabilidad, validez, generalizabilidad

Tanto en las ciencias humanas como en

las naturales, los experimentos se disefian
buscando optimizar su fiabilidad, su validez y su
generalizabilidad.

Preguntar “¢El experimento es fiable?” es como.
preguntar “;Obtendremos los mismos resultados
si repetimos el experimento?”,

* La liabilidad interna hace referencia a la
coherencia de los resultados cntre muestras
diversas tomadas al azar, 0 a la misma mucstra
al azar medida durante un periodo determinado.

* La fiabilidad externa se refiere a la posibilidad
de que otros cientificos puedan reproducir ¢l
experimento en sus propios laboratorios.

Preguntar “¢El experimento es valido?” es como
preguntar “zEl experimento estd midiendo lo
que dice medir?”.

Preguntar “¢Los resultadosson generalizables?” es
como preguntar “¢Los resultados obtenidos en una
mucsira de poblacién pueden aplcarse a la totalidad
dela i6n2”, En los estudios ¢ .
como las encucstas que compilan datos numéricos
que pueden tratarse de imanera estadistica, el
mucsireo al azar asegura que los resuliadospuedan

En «l i comolas
etnogralias y los grupos de enfoque, la pregunta
sobre la generalizabilidad no ¢s nada sencilla.

fiable,
novalido

bajafiabiidad,
bajavalidez

nofiable,
no véiido

fiabley
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saber que ciertostipos de pruebas son inaceptables:
“Eliminemos sus allares y veamos qué hacen”;
“Declaremos un colapso total de la bolsa y veamos
si se cumplen nuestras hipotesissobre el mercado”.
De hecho, se espera que la investigacion sobrelos
seres humanos esié orientada por cierto sentido

de responsabilidad ética: el respeto a sus derechos,
tales como el consentimiento informado, v la
preocupacion por el efecto de la investigacion
sobre los sujetos estudiados.

La construccién de métodos
adecuados

Por momentos, los cientificos humanos bic
podrian envidiar a los cientificos naturales, que

no tienen que tener en cuenta el sentido del

humor de sus microbios, ni imaginar formas de
averiguar si su plancton estd pensando realmente,

ni tratar de inferir un significado cultural en la
conducta de los gases. Los cicntificos humanos
tienen que ser conscientes del cardcter humano

de su objeto de estudio, de modo que deben
elaborar metodologias adecuadas a sus disciplinas
especificas: la observacién participante, por ejemplo,
en la ia cultural, o los cu
experimentos en psicologia, o el andlisis estadistico
v la elaboracion de modelos en economia. Como en
todas las otras dreas de conocimiento, los métodos
se adaptan al contenido en estudio,

tionarios y

Asi como los métodos de investigacion se adaptan
al objeto de estudio, 1os tipos de resultados también;
por ¢jemplo, la naturaleza de las explicaciones

que un drea de conocimiento puede ofrecer. En el
capitulo sobre la historia haciamos hincapié en cl
papel de las perspectivas cn la escritura de diferentes
historias, tanto las perspectivas de los historiadorcs
como las de sus socicdades en la mancra de registrar
¢l pasado. No dcjarcmos olvidada csta idea. En las
ciencias humanas, las interpretaciones tienden hacia
las explicaciones mds generales de la conducta y cl
pensamicnto humanos que ofrecen las teorias.

Tanto en las ciencias humanas como en las
naturales, las teorias lienen una funcién central
reunir a los investigadores individuales de manera
tal que puedan aportar sus pequeRas piezas a una
indagacion compartida mas amplia. Las tcorias dan
alainvestigacién una direccion comun, conceptos
¥ vocabulario que se comparten para intercambiar

¢

(..) unos y otros vemos las vidas de los demas a
través de los cristalesde nuestras propiaslentes.*

Clifford Geertz

[T
L4

hallazgos, ademds de una forma compartida de
interpretar y entender los resultados.

Aprender a aprender

Desde que existen registros, la gente se inleresa
por la psicologia individual y la organizacion
social, pues ¢qué podria ser mds inleresante

que nosotros mismos? Hace mucho que la
literatura y la historia demuestran interés en las
molivaciones y conductas humanas, y la filosolia
nos ofrece una larga tradicion de observacion,
reflexion y argumentos sélidos sobre chmo actia
la gente, y como deberia actuar y organizar sus
sociedades. No obstante, las ciencias humanas,
que aplican los métodos de las ciencias a los

res humanos, son relativamente nuevas como
drea de conocimiento.

Aunque a lo largo de la historia pueden
encontrarse antecedentes importantes, el drca

de conocimiento de las ciencias humanas se
desarrollé primordialmente a partir del siglo XI1X.
Gran parte de su desarrollo incluyé el proceso

de aprender como aprender, con la elaboracion

de métodos de investigacion y un conjunto de
resultados de investigaciones en ¢l que poder
basarse. Los debates se centraron en cudles cra

las preguntas mds importantes para formular,

qué métodos de investigacion eran los adecuados
¥ qué teorias las més fructiferas para orientar la
investigacion v la interpretacion de resultados. Los
cambios en los métodos v las teorias de las ciencias
humanas durante ¢l siglo XX aportan una historia

mament S al imiento

La antropologia cultural: su

desarrollo como ciencia humana
El desarrollo de la antropologia social y cultural es
un caso especialmente interesante de surgimienio
de una disciplina. Nos dice mucho sobre la
fluencia en el conocimiento de las corrientes

00;

¢ GEERTLC
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La ética y la antropologia
£Qué restricciones éticas reconocemos cuando  pueblo? Aunque viven en un parque nacional,
buscamos conocimiento? Esta pregunta tuvo estan amenazados por la explotacién forestal
un enfoque particular recientemente, con el ilegal y los proyectos petroleros. El contacto
descubrimiento de una tribu desconocida en suele tener consecuencias desastrosas para
Pertd. Cuando se los ve o se los encuentra, los las tribus remotas, como e¢nfermedades o
integrantes de la tribu mashco-piro dejan bien  violencia. Puedes averiguar mas en el sitio web
en claro que no quieren intrusos. ¢Es contrario de Survival International: el movimiento por los
a la ética tratar de averiguar mas sobre este pueblos indi genas.

de pensamiento circundantes y la claboracién de de entender cada cultura en sus propiostérminos

metodologias de estudio. (relativismo cultural). Aplicé sus ideas en importantes

investigaciones con los inuit y los kwakiutl de América
del Norte en la década de 1890. Otra de losgrande
fundadores, Bronislaw Malinowski, desarrollé sus
ideas micniras hacfa trabajo de campo enire los
habitantes de las islas Trobriand en el Pacifico Sur.
de1914a1918. Elaboré normas para la obscrvacion
participante y la escritura ctnogrfica, es decir, los
informes de campo que ain hoy forman la base de

la antropologia. Son descripciones holisticas de las
culturas, que sintetizan la informacién recopilada
mediante la observacion, las notas de campo, las
entrevistas (en los afios recientes, a menudo filmadas)
¥ los cuestionarios. Dan a la antropologia su base

1.a antropologia del siglo XIX era todavia una
“antropologia de salon”. basada en los relatos de
misioneros y viajeros. La informacién se recopilaba
sin investigacion sistematica alguna. Aunque los
primeros antropologosaportaron ideas que atin
hoy son significativas, como la importancia de las
estructuras de parentesco y cuestiones relacionadas
con patrones universales de pensamiento,’ su
trabajo estaba ampliamente enmarcado por la
creencia en la evolucion social, es decir, que los
seres humanos progresan desde las civilizaciones
primitivas hacia las avanzadas (como la nuestra).

Tanto sus métodos como su concepto marco de como disciplina y ofrcen prucbas detalladas sobre
evolucion social fueron reemplazados luego por el culturas especificas que permiten extraer conclusiones
advenimiento de basesmas investigativas y tedricas comparativassobre rasgos de las culturas cn gencral.

para la obtencion de conocimiento. A comienzosdel
siglo XX, Franz Boas, uno de los grandes fundadores
de la antropologia contemporanea, insistiaen
lanecesidad de una perspectiva mds capazde
particularizar sobrelas sociedades. Hizo hincapié en
la compilacidn meticulosa de datos y la necesidad

En la segunda mitad del siglo XX, después de

la Segunda Guerra Mundial, la antropologia se
desarrollatin mds, e manerasimportantes. Por

un lado, ¢l debate tedricodividio cada vez mds a la
antropologia entre las perspectivas que generalizan y
las perspectivas que particularizan: ¢en qué medida se
asemejan las sociedades y en qué medida son Gnicas?

LLos intentos de encontrar caracteristicas
interculturales universales promovieron diferentes
enfoques, entre ellos:

 “Funcionalismo (todas las socicdades funcionan

de acuerdo con los mismos principios generales)
Estructuralismo (la mente humana tiene una

arquitectura comiin, que se expresa a través
del mito, ¢l parentesco y otros fendmenos
culturales)

e Transaccionalismo (la légica de la accion
humana cs la misma cn todas partes)

* ERIKSEN, T.H.SmallPlaces.Lorgel: 010,p.12-14
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o Enfoques materialistas (la culiura y la sociedad
estén determinadas por factores ecologicos y/o
tecnologicos)™®

Al mismo tiempo, a esos intentos de gencralizacion

se les opuso la insistencia en centrarse on la

naturaleza individual y particular de las culturas.

De hecho, los antropélogos que obscrvaban més

detcnidamente a subgrupos dentro de las socicdades

cuestionaban la idea misma de “cultura” como
unidad de andlisis cohcrente, y hacian hincapié en
la diversidad de los componentes que constituyen el
conjunto. Esas tensiones opuestas entre lo general

v lo particular impulsaron otros cambios en el

pensamiento antropolégico hacia fines del siglo XX.

Uno de- esos cambios fue la relacién entre el sujeto
observado y el observador. Los pueblos colonizados,
que antes eran estudiados como objeto de las
investigaciones, empezaron a afirmar sus propias
interpretaciones de sus sociedades: ya no eran solo
observados, sino también observadores. A medida que
una mayor diversidad de voces se unia a un campo
en crecimiento, la perspectiva “ética” (o externa) del
antropélogo cra complementada por la perspectiva
“émica” (o interna) del observador que comenta
sobre su propia socicdad, segtin los érminos
acufiados en la década de 1950,

Hubo también un cambio en la comprension del
concepto central de aultura, En la década de 1980,
incluso la distincion entre mirada ética y mirada
émica fue puesta en tela de juicio, con un mayor
reconocimiento de que los grupos culturales no tienen
realmente fronteras que justifiquen la distinciénentre
interno y externo, y de que las personaspertenecen a
miltiples grupos de identidad. Los antropélogosestan
prestando ahora mads atencion a las subculturas dentro
de sus propias sociedades heterogéneas. En todo caso,
la antropologia nunca se ha puesto como objetivo el
estudio de sociedades remotas, sino mas bien el de

la humanidad a través del tiempo y el espacio, y las
culturas que antes eran remotas sirven de estudios de
caso para hacer comparaciones estructuradas.

En su desarrollo durante més de un siglo, la
antropologia ayudd a revelarnos a nosofros ante
nosatros mismos. La disciplina comenzo en el

siglo XIX con un modo de pensamiento dominante

evaluaban a todas las otras culiuras en términos de
la suya propia y. en consecuencia, las encontraban
inferiores. La antropologia ha cambiado y ahora
arroja luz sobre la propia naturaleza del pensamiento
etnocentrista. Como dice Clifford Geertz:

Los antropélogos culturales] hemos sido los
primeros en insistir en una serie de puntos: cn
que el mundo no s divide on personasreligiosas
¥ personas supersticiosas: en que puede haber
orden politico sin poder centralizado, y justicia sin
c6digos; en que las leyes a que ha de someterse
la razén no fueron privativas de Grecia y que

no fue en Inglaterra donde la moral alcanzé ¢l
punto més alto de su evolucion. Y, lo que cs mas
importante, fuimostambién los primeros en
insistir en que unos y otros vemos las vidas de los
demas a través de los cristales de nuestras propias
lentes.”

La antropologia cultural, a la que se refiere Geertz,
es parte de una disciplina antropolégica mas amplia,
que incluye tres campos més: la arqueologia, la

pologia biologica y la i isti
Aunque 1os psicologos ¥ los cconomistas podrian
tener otros puntos de vista, el antropologo Eric Woll
ubica a toda la antropologia, curiosamente, dentro
de un espectro de conocimicnio:

[La antropologia] ¢s mds un lazo entre diferentes
objetos de estudio que un objeto de estudio en
si. Es en parte historia, en parte literatura; en
parte ciencia natural, en parte ciencia social;
busca estudiar a los hombres desde dentro y
desde Tuera; representa tanto una forma de
mirar al hombre como una vision del hombre;
es la imdscientifica de las humanidades y la ms
humanista de las ciencias.®

Y
L]

Asicomo existe una red bioldgica de la vida,existe

en National Geogrophic, llamamosla “etnosfera”. Esen
realidad i i

humana, idad,que

curiosa e increiblemente adaptativa®

en la sociedad curopea: era una socicdad WadeDavis

profundamente etmocénirica, ¢s decir, los curopeos 5y
L&

© ERIKSEN,T.H. SmallPIc wLorge 2010,p.6.

7 GEERTZ,C. i Ibérica, 2002.

* WOLF Eric.Ci TH.SmallPlaces,Largels L 2010,p.1

* PARSELLD." Jhures”.




Para la reflexion

Considcra un poco més cémo Eric Wolf ubica
ala antropologia cn un espeairo de drcas de
conocimicnto. ;De qué formas considcras que
su descripeidn cs adecuada para la antropologia?
¢Hay rasgos de csa ubicacion en el cspearo que
podrfascuestionar? ¢Por qué?

La antropologia cultural: métodos de
estudio

Dados los desalios que plantea su objeto de
estudio, ¢qué métodos usan las ciencias humanas?
Echaremos primero un vistazo rapido a la
antropologia y pasaremos luego a los métodos algo
diferentes de la psicologia y la economia

La antropologia cultural enfrenta algunas
preguntas de conocimiento que plantean desafios:

o ¢Qué es la cultura? ¢Como influye la definicién
en lo que se estudia y como se lo cstudia?
{C6mo podemos sabercémo piensa y actiiala
gente en otras culturas? ¢ Qué métodos de estudio
son adecuados para abordar el objeto de estudio?
¢En qué 1énminos podemos comparar culturas
diferentes para obtener un conocimiento
significativo de categorfas universales o la gama
de posibilidades humanas?

.

Elmétodo principal de la antropologia cs la
observacidn participante: clantropdlogo hacc trabajo
de campo viviendo con un grupo durante un lapso
de tiempo, usualmente alrededor de un afio, aunque
pucde ser mds, y a veeus regrosa despuds a ver si
hay cambios. De esc modo, esté prosente en la vida
diaria, construye una relacion con la gente y pucde

participar y hablar con ella; en lo posible, aprende
sulengua, pero, sino, recurre a un intérpretc

No solo observa conductas, sino que también

puede entrevistar a la gente y usar cuestionarios
para obtener informacion sobre facetas de la vida
actual, sus historias de vida y genealogias. Aunque
las herramientas de los primeros antropdlogos

eran solamente un lapiz y un diario personal,

las tecnologias audiovisuales ms recientes han
generado nuevos tipos de registros y facilitado

la discusion acerca del material grabadocon los
miembros del grupo. Pero, cn iltima instancia, lo
que el antropologo trata de hacer ¢s algo atn mas
diffcil: entender el sentido que la gente le adjudica a
sus acciones y su mundo.

La teoria desempeRa un papelimportante. El
antropologo llegaa una cultura con un marco
tedrico que le sirve para orientar la observacion

a rasgos particulares de una sociedad y prestar
atencion a aspectos tales como las estructuras de
parentesco, las relaciones de género, las relaciones
de poder, ¢l simbolismo, ¢l cambio social o ¢l
intercambio. Ese marco tedrico le permite comparar
diferentes culturas con los mismos términos y
evaluar los diferentes sentidos que se adjudican a
cada uno de esos rasgosen las diferentes culiuras

Alfinal del perfodo de observacian, el antropélogo
participante prosenta sus observaciones en forma de
una etnografia: un pertil escrito de la sociedad en el
momento particular. Toda etnografia ofrece material
para que los antropdlogos compartan conocimiento
y hagan comparaciones. (Relee “Sentidos y
sensibilidades antropoldgicas”, en el capitulo 13)

“omo seres humanos que investigan a otros seres
humanos, probableme:nie podemos prever algunos
de los desalios que presenta esa investigacion

Una cosa es, por ejemplo, reconocer que existe

¢l etnocentrismo, y otra muy distinta es poder
superarlo. Con el contexto que les aporta el
estudio de diferentes posibilidades culturales, los
antropalogos tratan de devjara un lado los valores
de sus propias culturas para poder entender las
sociedades que estan estudiando en sus propios

ry]
L]

nosotros; son manifestaciones Unicas del espiritu,
3 p e

WadeDavis
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* PARSELL,D." VanishingCultures”.

PITULO 18 | LAS CIENCIAS HUMANAS

313



314

términos. Llaman a esta posicion “relativismo
cultural”: un intento de ver qué quieren decir los
miembros de una cultura mediante su conducta, y
<6mo ven el mundo, “desde el interior” de la propia
cultura. (Por cierto, la posicion de ment i

ry]
L1

Lacultura noes una nocion exdticaestudiada porun
: I 13

un molde en el que todossomosfundidos,y controla

del relativismo cultural-la conciencia de los sesgos
cultwrales personales y la suspension del juicio para
el estudio- no es equivalente a la del relativisio ético
la creencia de que toda moralidad es una cuestion
deperspectiva y que no pucde haber absolutos-).

En general, el mayor desafio para el antroplogo es
uno que comparte con los investigadores de todas las
dreas de conocimiento: usar sus forntas de conocimiento
a conciencia y con cuidado. Como vimos antes

en estelibro, la interpretacion es parte integral de
nuestra percepcion sensorial. Recibimos las imégenes
v los sonidos de una calle tipica de nuestra ciudad, por
ejemplo, con una comprensién cultural ya adquirida
Vemos, 0imos ¢ interpretamos instantancamente
nuestro entorno: los semdforos que cambian de color
v su relacion con el flujo del transito; el poste que

Actividad de discusién

EdwardHall

LL]

77

dice “parada de autobuis” con gente a su lado; los
gritos de los vendedores callejeros; las tiendas abiertas
o cerradas segiin la hora; los hombres que pasan
vestidos de traje; la mujer sentada en la calle con una
tazapara mendigar delante de ella: o el ruido de una
sirena que se acerca. ¢Es siquiera posible describir lo
que vemos de una forma que no presuponga una
manera de entender particular, especialmente cuando
esa comprension influye en el lenguaje que usamos,
nuestra eleccion de palabras y oraciones?

Para que pucdas comprender el pensamicnto
antropolégico, te presentamos la actividad “Ti crcs

Td eres el antropdlogo

¢Cudles son los desafios que cnfrenta el
antropalogo para cl estudio de- los seres
humanos, y qué conocimiento y métodos
nocesita? Esta actividad e permitird degustarun
poco la antropologia. Te sugerimos que la hagas
cn clase, trabajando con un compaficro, pero que
al final todos sc: retinan para un debate grupal.

Elige una de estas imagenes, que represente
algo familiar para ti. (Puedes elegir

cualquier otra imagen, siempre que requiera
comprensién cultural para una interpretacion
precisa). Forma pareja con un compariero
que elija una imagen diferente.

2 Primero, trata de ejara un lado tu
comprension de lo que representa la foto.

" HALLET. 1959,

n1981,p.29
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Describe lo que ves usando el lenguaje
més neutral que puedas. Trata de no hacer
valoracionessobre lo que es importante en

la imagen, ¢l propdsitode las acciones, 0 qué
quiere hacer o piensa la gente. Luego, comparte
10 que escribiste con tu compadero para ver

si s¢ han deslizado interpretaciones o juicios
cultwrales. Discutan las siguientes preguntas.

<Qué factores dificultaron una descripcion
totalmente neutral?

¢De qué formas el conocimiento obtenido
mediante la observacion a distancia (como
si las personas fueran bandadas de aves)
es bueno para comprender la cultura
humana? ¢Cudles son sus limitaciones?
¢Durante cudnto tiempo tendrias que
observar para poder inferir los sentidos de
las acciones de manera fiable?

Imagina ahora que eres un muy mal
abservador, sin conocimienta interior de

la cultura, ni formacidn antropoldgica, ni
vacilaciones para juzgar lo que ves. Usa tu
imaginacion (y, posiblemente, tu sentido del
humor) y diviériete. ;Comao describiria la foto
queelegiste alguien cuyas interpretaciones
sonaran plausibles, pero que fueran totalmente
incorrectas? Escribe tu inferpretacion y
compartela con tu compagiero. Discutan las
siguientes preguntas.

(Qué es el etnocentrismo?

¢Por qué los antropélogos adoptan una
posicion de relativismo cultural en su
campo de trabajo? (No confundas esta
expresion con el relativismo moral).

¢De qué formas ¢l hecho de tratar de
pensar en términos de este enfoque
antropolégico pucde influir en tus propias
experienciaspersonales en el contacto con
personas de distintas culturas?

Ahora imagina que eres un antropologo
capacitado que estd investigando la cultura
que se muestra en la fotografia que elegiste.
No solo puedes observar tus datos, sino
también comunicarte con ellos. De todos
modos, puedes prever algunas dificultades
con la capacidad de comunicarte eficazmente

¢l antropélogo”. Dejamos la antropologia como
disciplina dentro de las ciencias humanas. entonces,
con una pregunta final sobre ¢l conocimiento

y averiguar lo que quieres saber. Una vez
mds, trabaja con tu compafiero para estudiar
las dos fotos que eligieron. Haz una lista &
dificultades para tener en cuenta o superar.
Por ejemplo:

o ¢Necesitas un intérprete? ;Cudn fiable es la
traduccién?

&Se te ocurre alguna de tus propias
caracteristicas personales que podria influir
n la informacion que puedes obtencr?

Recuerda que tanto ¢l observador como l
sujeto observado son seres humanos. Ponte
imaginariamente en ambas funciones: la del
antropélogo que quiere: conocer y la de las personas
que estdn revelando su vida y su pensamiento.

5 Finalmente, debate con toda la clase sobre las
siguicntes preguntas.
£Qué dificultades sefalé cada pareja en la
respuesta a la pregunta 42 Colectivamente,
generen una lista comin, junto con
sugerencias sobre formas de tratar mas
elicazmente los problemas que surgen.

¢Qué cualidades y habilidades personales
tendria el aniropdlogo ideal? ;Cudles de ellas
no son necesarias en un historiador o un
cientifico natural? ; Qué cualidades personales
110 debe tener el antropologo, como, por
ejemnplo, mal cardcter y falta de tacto?

Como los cientiticos naturales y otros cientiticos
humanos, los antropologos culturales observan
con teorfas ¢ hipatesis que pueden modificarse
mediante la obscrvacion. Aun sin contar con ¢l
€oNtex1o tedrico, ¢qué clases de temas o dreas de
estudio piensas que surgen de estas fotografias y
la conducta humana que mucstran?
6 Preguntas de seguimiento
o Conceptosy lenguaje: ;Como influye la
definicion que adoptas de “cultura” en lo
que buscas cuando obscrvas?
Vineulos con el conocimiento personal: ¢ Qué
Diensas que obtienes del reconocimiento de
lo que estudia la antropologia? ; Qué piensas
que obtendrias si te estudiaras a ti mismo?

compartido: ;Qué puede aportar el conocimiento
compartido de la antropologia cultural a nuestro
propio conocimiento personal? ;Puede ser mucho!
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PARTE 3

AS AREAS DE CONOCIMIENTO

S

La psicologia: su desarrollo como
ciencia humana

La psicologfa tiene sus raices en el pensamiento
antiguo de muchas tradiciones culturales, en las
ideas sobre la naturaleza humana, las relaciones
entre cuerpo y mente, los sentimientos interiores,

y el espiritu o alma. El interés en lo que podemos
concebir como la mente se desarrollo en la filosolia,
precursora de muchas areas de conocimiento
contemporaneas. El reservorio de observacion,
introspeccion, reflexién y argumentacion de la
filosoffa influyé en muchos t'mas de la psicologia
mientras esta se desarrollaba comociencia humana.
Aunque es imposibleespecificar exactamente el
comienzo de una disciplina a partir de corrientes de
pensamiento y de los multiples aportes que ofrecen
antecedentes para la posterior formulacion de
worias y estudios, podria decirse que la psicologia
como ciencia humana surgié a fines del siglo XIX y
se desarrollé ampliamente on el siglo XX.

La psicologia comenzé en Europayy los Estados
Unidos, con un intere's en la mente y los métodos
de experimentacion. Wilhelm Wundt, en Alemania,
cred el primer laboratorio de psicologia en 1879,

asf como una revista de psicologia, y aplics el

método de la experimentacion al estudio de cmo
respondia la gente a estimulos externos a través

de las sensaciones y la percepcion. Sus resultados
eran reproducibles, y por eso se atribuye a Wundt el
establecimiento de la psicologia como ciencia

Muchas otras personas hicicron tambicn
contribucionespersonales importantes al creciente
conacimicnto compartido de la psicologia. En Austria,
sigmund Freud desarrollé su enfoque del psicoandlisis,
analizando casos de- pacientes en relacion con la mente
inconsciente y el mecanismo de represion, micniras
Carl Jung desarrollaba las ideas de los arquetipos,
elinconsciente colectivo y los tipos de personalidad
extrovertida e introvertida. En losEstados Unidos.
William James abrié un laboratorio para demosiracion
como apoyo a loscursos que dictabaen Harvard, y
publicd el libro de texto Principiosde psicologia, que
influyé en las preguntas que la psicologia se haria
durante gran parte del siglo siguiente. Exploré su
propia mente a través de la introspeccion, informando
qué captaba su atencicn, cémo experimentaba las
emaciones y su propio “fluir del pensamiento.

A fines del siglo XIX, los debates on Alemania
sobre los métodos de: introspeccion mas adccuados
prepararon el camino para el rechazo total de la
introspeccion cémo método experimental.

El conductismo y la psicologia

cognitiva: teorias

En el campo de la psicologia, el siglo XX estuvo
dominado por dos teorias sucesivas: el conductismo
¥ el cognitivismo. En 1a primera mitad del siglo, el
conductismo reaccioné contra la subjetividad de
los métados introspectivos y se propuso elaborar
modelos para estudiar la conciencia a partir de los
métodos de las ciencias naturales, a través de la
observacign de la conducta externa sin introspeccion
en los estados mentales.

El conductismo logré prosentar justificaciones
experimentales de sus conclusiones v, asi, sac a la
psicologia del dmbito de la especulacion filosotica
yla llevé al de las ciencias. Por cjemplo, reformulé
e términos empiricos cl antiguo debate filosotico
entre el libre albedrio y la predestinacion divina.
¢Las personas cligen libremente su forma de
actuar? La psicologia no buscaba la respuesta en
conceptos metafisicos, sino en ¢l efecto tal como se
manifiesta en la experiencia y el entorno.

Be talimanera, los conductistas prestaron atencion
al efecto de los condicionamientos sobre la conducta



humana y estudiaron ¢l refuerzo positivo y negativo
de las acciones. Dos figuras clave: fucron John
Watson, lundador de la corriente, y k. F. Skinner,
que investigé con experimentos la influencia de la
recompensa y el castigo sobre la conducta. Muchos
experimentos conductistas inclufan prucbas de
laboratorio con animales (como ratones blancos
corriendo por laberintos) y hacan extrapolaciones
alos seres humanos (una forma de razonamiento
amenudo considerada problematica). Aunque

la teoria y sus métodos ya no estdn en vigencia,

el conductisma logré atraer la atencion hacia la
influencia del entorno en la forma de actuar de los
sercs humanos, lo cual produjo implicaciones para
los argumentos en favor del cambio social. También
hizo aportcs a las ideas sobre ¢l condicionamiento,
que todavia estan vigentes en las campanias
comerciales de la actualidad.

De manera similar, la psicologia conductista
reformulé en términos experimentales la idea
filoséfica de que los seres humanos nacen como
“pizarras en blanco” sobre las cuales sus experiencias
desde el nacimiento inscriben todo su conocimiento.
No dio por sentado un estado niental o conocimiento
innato alguno, y experimentd i con
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Métodos y metdforas

Sucle hacerse una distincion entre los meitodos
“externos” de observacion de las ciencias humanas

y los mciodos “internos” de preguntar a los datos
observados qué es lo que picnsan. Con ¢l dsarrollo de
las ciencias cognitivas, esa distincion se hace cada vez
més imprecisa. La plantcamos aqui solo para destacar
que la distincién cntre exicrno ¢ interno s, después
de todo, una metdfora. e la puedc aplicar a diferentes
tipos de distinciones, y siemprees cuestionable.

La metéfora de un enfoque “interno” para conacer
alos seres humanos se ha usado a veces para
representar el esfuerzo de creer que eniendemos a
los 0tros por ser, nosotros mismos, scres humanos
Este enfoque del conocimiento s adecuado para

la literatura y, comao dice Isaiah Berlin, también

para la historia, desde un enfoque “versichen”.
Implica el compromiso emocional de la empatia y la
identificacién imaginativa con lo que sentirian otras
personas en circunstanciasparticulares, a partir dc la
propia experiencia y la comprension de las personas.

No obstante, ¢n las cicncias humanas, la antropologia
ha dejado al descubierto nuestro etnocentrismo y

las influencias externas. Este rechazo de los estados
mentales, que al principio permitia a la psicologia
conductista establecer su credibilidad cientifica y sus
métodos, termind siendo su propia limitacién.

Quiza recuerdes la historia de B. F. Skinner y
Noam Chomsky que contamos en el capitulo §
acerca del lenguaje, y su debate, a fines de la
década de 1950, sobre como aprendemos la lengua
Desde entonces, la psicologia ha dejado atrés el
conductismo y se ha unido a otras disciplinas del
campo de las ciencias cognitivas.

La psicologia ya no se centra solamentc: en la
conducta obscrable, sino también cn los cstados
mentales intemos, y usa métodos de investigacion
cmpirica para estudiar cémo percibe, piensa, recucrda
y aprende la gente:. A los métodos de cstudios
disponiblespara las gencracioncs anteriorcs, s ha
agregado la exploracion dirccta del cerebro por medio
de imdgencs. No resulta sorprendente que la seccion
de este libro sobre:las formas de conocimicnio ¢sié
influida por los hallazgos c- la psicologia cognitiva;

¢s ahora una disciplina que: nos dice: mucho sobre

¢l conocimiento y el procso de conocimicnto. De
hecho, suclen ofrcecrse cursos de psicologia cognitiva
alos futuros docentes, para que pucdan aprender
cémo prescntar mejor ¢l conocimiento en formas que
sus alumnos pucdan aplicar y retencr

preguntas sobre el
grado en que realmente podemos dar por sentado
que otros picnsan y sienten comonosotros. Los
experimentos de la psicologia cognitivatambién
sugieren que a menudo creemos erroneamente: que
losotros deben pensarcomo nosotros. Este: enfoque de
la “comprension” es problemitico, por tanto, cuando
se lo aplica al mundo real, fuera del ambito de la
literatura. Aunque pucde llevar a actitudes de empatia
haciaotras personas, también puede originar una
interpretacion crronca de las acciones de los demds.

Método: los experimentos en
psicologia

Los experimentos en psicologia han demostrado
tanto la complejidad del estudio de los scres
humanos, como el ingenio de los psicilogos

para elaborar test que nos digan algo importante
sobre: como responden y piensan las personas.
Seleccionamos aqui unos pocos ejemplos, que
tuvieron lugar en el transcurso del siglo pasado, para
ilustrar diferentes rasgos de esta ciencia humana.

El experimento y elefectoHawthorne
Un conjunto de experimentos realizados a principios
de siglo revelé mucho sobre la conducta humana

al no comprobarse sus hipétesis, y también sobre
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las razones dadas a ese fracaso. Los experimentos,
que se llevaron a cabo en la Hawthorne Electric
Company, s¢ proponian estudiar la conducta
humana en su dmbito natural, en este caso, el
comportamiento de mujeres que trabajaban en
lineas de montaje industrial en la década de 1920
en los Estados Unidos, Los s partieron

Independientemente de si la luz mejoraba,
empeoraba o s¢ mantenia igual, la productividad
seguia aumentando. Los investigadores llegaron a
la conclusién de que las mujeres en observacion
estaban influidas por ¢l propio hecho de ser el
objeto de atencion del estudio

de la siguiente hipotesis: una iluminacion mayor
incrementaria la productividad de las trabajadoras

Probaron diferentes formas: aumentando y
disminuyendo la iluminacién en grupos de control,
¥ luego cambiando las bombillas eléctricas a la vista
de las mujeres y diciéndoles que las nuevas eran
mas brillantes, aunque en realidad eran idénticas

Actividad de discusion

Argumentos y pruebas

Los dos graficos siguientes muestran los
resultados de un examen de ingreso universitario
que se realizaba en Chile hasta hace unos afios.
En el eje vertical de cada grafico se observa la
puntuacion obtenida y, en el eje horizontal,

los afios de los exdmenes (1996-2001). Ambos
gréticos representan 10s resultados de un mismo
colegio en el mismo periodo.

£Qué grafico usaria el director del colegio para
demostrar ante el conscjo directivo lo bien que
se han estado desempedando los alumnos?
&Por qué?

£Qué gréfico usaria un padre enojado que
exigiera explicaciones por los pésimos resultados
de los examenes del colegio en ¢l ano 20012
¢Por qué?”

, se ha criticado la fiabilidad de esos
experimentos y otros que se hicieron en la Hawthorne
ElectricCompany, cuando se recuperaron datos que
habian perdidos y se los ¢ iamente
No obstante, el fendmeno de la respuesta humana
ante el hechodeconstituir el objeto de estudio ha sido
bien documentado desde entonces, y a menudo se lo
siguc: llamando efecto Hawthore. Su reconacimicnto ha

Recientemer

n

Elige ahora un rea de tu propia vida que s
pueda cuantificar y expresar con datos: cudntas

frecuencia eres particularmente servicial, con

qué Irecuencia estds en conllicto con otros, ete.
Presenta los datos dos veces: una vez, de la forma
mds favorable para ti mismo; la otra, de una forma
mucho menos halagiiefia. No cambies los datos.
Cambia solamente la forma de representacion. Los
graficos que incluimos abajo puc-den darte ideas,
pero también puedes tener otras propias.

Luego, comparte los resultados con el resto de la
clase. Discutan juntos la expresion “Que los datos
hablen por si mismos”. ¢Qué significa? ¢Pucden
alguna vez los datos “hablar por si mismos”?
¢LLos datos son informativos sin explicacion, sin
personas que hablen?

Resultados de los examenes (1)

Resultados de los exdmenes (2)

2
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¢Un estudio “ciego”?

I
£Qué es un “estudio ciego™ La cxpresion
sucna algo contradictoria, ¢no? Si atin no lo
sabes, averigua qué os un estudio doble ciego,
asi como también un estudio triple ciego. Los
estudios ciegos son un espléndido cjemplo de
como se puede desarrollar la metodologia para
que los investigadores consigan superar los
sesgos on los participantes cn los estudios y cn
cllos mismos. H estudio de los seres humanos
exige conciencia de uno mismo ¢ ingenio.

contribuidoal desarrollo continuo de la metodologia:
los psicdlogos tienen en cuenta el efecto placebo y

han desarrollado las pruebas ciegas, en las que los
participantes, y a menudo los experimentadores
también, no tienen acceso a informacién que pueda
influir en sus respuestas y su inleraccion

Milgram y Zimbardo: dos experimentos
famosos

A difercncia de los experimentos de Hawthorne,

los dos que consideraremos ahora incluyeron
simulaciones o prucbas bajo condicioncs controladas.
En este tipo de experimentos s suele pedir a los
participantes que hagan pruchas o respondan a
situaciones mientras se los observa constantemente.

En el famoso experimento de Milgram sobre la
obediencia (1961) se pidi6 a losparticipantes

que asumieran la funcion de “docentes” y que
administraran descargaseléctricas a un “alumno”
(un actor) desconocido cuando este respondiese
incorrectamente a una pregunta. A pesar de los gritos
de dolor del alumno, la mayorfa de los participantes
“docentes” continuaron administrando descargas
eléctricas de un voltaje cada vez mayor cuando el
experimentador a cargo les decia que lo hicieran. La
obediencia a la figura de autoridad de la bata blanca
superaba sus objeciones morales y su compasion.

Las prucbas, que se realizaron mientras Adoll

hmann estaba siendo juzgado por crimenes de
guerra, planteaban preguntassobre por qué los nazis
actuaron como lo hicicron durante el Holocausto. Los
resultados siguen siendo inquictantes.

El experimento de la carcel de Stanford (1971)
llevado a cabo por Zimbardo, por su parte, uso

de forma parecida la simulacién para investigar
como las situaciones ¢n las que se pone a la gente
pueden provocar cambios en su conducia. Se asigné
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El efecto placebo
T —————

Una de las formas mds fascinantes en que
nuestras mentes tratan con las justificaciones

y las creencias se hace evidente en casos en

los que aparentemente es la creencia misna la
que causa ciertos efectos; por ejemplo, la gente
que sufre dolores (0 muestra otros sintomas de
enfermedad) y toima medicamentos o se somete
a rutinas que, segiincree, la ayudardn, a veces
siente realmente un alivio del dolor @ otras
mejoras). A esto se lo denomina “efocto placebo”.
Laforma en que pensanios sobre lo que scntimos
pucde influir en lo que realmente experimentantos.

El efecto de la creencia sobre la realidad biologica
es inmensamente controvertido. Muchos
partidarios de medicinas populares o alternativas
sostienen que sus productos ofrecen curas
bioldgicas directas, pero sus criticos insisten en que
esla creencia en la curala que produce el efecto.
En la mente de la persona curada, la cura se
convierte en una justificacidn mds para la creencia:
funcions. (;Qué més podrian querer?). Sin
embargo, cuando muchos remedios alternativos
se ponen a prueba en estudios sistematizados, se
demucstra que no producen ninguna diferencia.
Los criticos de las medicinas basadasen placebos
expresan la inquictud de que estos hacen que la
gente no busque curas reales de la enfermedad
con una medicina basadacnprucbas.

En los ensayosmédicos suelen usarse placebos
como método de obtencion de conocimiento,
para creargrupos de control destinados a verificar
la eficacia de determinados tratamientos. En un
procedimiento tipico, se dan pildoras a dos grupos
de pacientes: uno de los grupos recibe la pildora
real y el otro, una pildorainerte, un placebo,

sin que nadie sepa qué pildora esta recibiendo.
Luego se estudia a todos los pacientes para ver
sila pildora real produce efectivamente efectos
bioldgicos mejores mensurables.

Este tipo de pruebascubren la brecha, a veces
artificial, entre las ciencias naturales y las ciencias
humanas. ;Dénde termina la biologia y comienza
la psicologia? ¢Podemos separar realmente el
cuerpo de la mente?

alos participantes, estudiantes universitarios, la
funcién de guardia o de prisionero en una “cércel”
en el sotano de un edificio de la Universidad de




Stanford. Cuando se concentraban en su papel,
el limite entre la realidad v la ficcion se borraba,

v adoptaban cada vez mds las normas sociales

que asociaban al papel que se les habia asignado

Los guardias humillaban, acosaban ¢ intimidaban
alos prisioneros, y los prisioneros actuaban
ternerosamente con obediencia y. luego, con actitud
de rebelion grupal. El propio Zimbardoinformé que
se involucrd tanto en la direccion de la “prision”

Actividad de discusién

¢ Qué hace que un cuestionario sea
realmente malo?

Imagina que hace 10 afios te graduaste

del Programa del Diploma del Bachillerato
Internacional. Un grupo de estudiantes de
investigacin actuales quiereaveriguar sobre la
influencia de la educacion internacional y ha
decidido encuestar a alumnos que se graduaron de
dicho programa el mismo afio que ti. Se ponen

en contacto con aquellos alumnos de los que sus
colegios tienen informacion actualizada, Recibes un
mensajeelectronico con un enlace a un sitio web
en el que se te pide que completes un cuestionario.
¢Qué problemas enfrentas al ratar de hacerlo?

Cuestionario:
Tu educacién internacional

1 Educacién internacional: ;Cudnto de 1u
educacion del IB fue internacional?

O Todo Ouna can
Onada CINo lo suficiente
Creatividad, Actividad y Servicio (CAS)
en tu Programa del Diploma del IB

lad satisfactoria

~

(a) ¢Cudnto tiempo semanal dedicaste
a actividades de servicio durante tu
Programa del Diploma?
O0-60 minutos ~ [J2-3 horas
O3 horas o mas

(b) ;Cuanto tiempo semanal dedicaste al
servicio el afio pasado?
J0-60 minutos  [J2-3 horas
33 horas 0 més

(€) ¢Cudnto dinero donaste a organizaciones
intcrnacionales de beneficencia el afio
pasado?
Oo O 1.000 O3.000
Os.000 Omas
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que perdic de vista temporariamente su funcion
de experimentador. El experimento, planeado
inicialmente para catorce dias, se dio por terminado
alos seis. No resulta sorprendente que se lo haya
eriticado por ser contrario a la élica (aunque a partir
del conocimiento posterion) y no tener la suliciente
rigurosidad (una muestra demasiado pequeiia, sin
repeticiones, pocos dias de duracion) para extraer
conclusiones fiables

(d) ¢Estas satisfecho con la cantidad de horas
y dinero que aportaste?

Os ONo

Perspectiva internacional: (Crees que los
graduados del IB tienen una perspectiva mas
internacional que los graduados de colegios
que no son del 182

Osi ONo
Perspectiva internacional: En una cscala
de 1 a7, ¢cudnto mds internacional es tu
perspectiva por haber estudiado el Programa
del Diploma del 18 de- lo que habria sido si no
lo hubicras estudiado?

O O2 O3 O4 Os Oe O7

"

-

Unos meses después, recibes un informe
general con los resultados de la encuesta.
£Qué dificultades encuentras para aceptar las
conclusiones de los investigadores?

Conclusiones del cuestionario

1 Los graduados de sexo masculino son
mas generosos que los de sexo femenino.
Donaron un 15% més que las mujeres a
obras de caridad el afio pasado.

2 Los graduados del I8 de-dican un promedio de

15 horas semanales a actividades de servicio.

3 Los graduados del IB tienen un 17.69%
menos de perspectiva internacional que
los graduados de cualquier otra forma de
educacion internacional.
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Discusién del cuestionario: primera ronda o Laprobabilidad de dar respuestas correctas
T e D cuando la gente habla de si misma
o Laprecision de las estadisticas
o Almenos 10 defectos que hacen o La consideracion (o no) de e;
que este cuestionario y su posterior alternativas sobre la influencia de una
interpretacion puedan servir para obtener educacién internacional
informacién precisa y Gtil.
o Almenos 5 razones por las que las

conclusiones extraidas no se siguen
16gicamente de la informacién obtenida
mediante ¢l cuestionario.

Discusién del cuestionario: segunda ronda

(Qué deben poseer los i

de las ciencias humanas para oblener
informacion a ravés de cuestionarios? Quiza
nada pone mas de relieve la importancia de las
habilidades que su propia ausenci.

Con respecto a los siguientes rasgos del cuestionario,
£qué consejos paramejorar le darias a los
estudiantes investigadores que te lo enviaron?

El método de obtencion de la muestra de
graduados

La representatividad de la muesira

Los supuestos iniciales aparentes

L eleccion de las preguntas especificas

L.as apciones de respuesta ofrecidas

Las definiciones de los términos

El aparente sesgo en el lenguaje

Las escalas de evaluacion

El uso de un grupo de control (w yo
alternativo, sin el diploma del 1B)

La probabilidad de que la informacién dadase
base en una memoria precisa

MAMA DICE QUE

LE] QUE, EN PROMEDIO,
UNA FAMILIA MIRA T HORAS
Y MEDIA DE TV POR DIA

f

R =
[ 1751
s o

Discusion del cuestionario: tercera ronda

Sicn tu clase hay alumnos de ciencias humanas,
quizd les interese ser los primeros en comentar
1os rasgos generales del disefio de encucstas

v la funcién de los cucstionarios para recoger
datos en las investigacioncs. Los cucstionarios
sc usan en psicologia, antropologia, sociologia y
cconomia. Considera qué necesitarias hacer con
cuidado, como pensador critico, para:

Planificar tu técnica de muestreo para obtener
una muestra lo suficicntemente grande y
representativa

Redactar las preguntas de la encuesta para
lograr una comunicacién clara que no
condicionc las respucstas.

Extraer conclusiones: pasar de las respuestas
individuales a resultados cstadisticos,
promedios o correlaciones, y considerar
fuentes de error significativas

Representar las conclusiones con palabras,
némeros y graficos'

Cuando hayas pensado en todos estos temas,
podrds convertirte en un redactor de encuestas
listo para lanzarse por el mundo. Pero, por favor,
ino hagas nunca una encuesta tan mala como la
quei aqui para que ¢

ASIQUE SI LLEGOA CASA

A LAS 300, PUEDO MIRAR

TODO EL TIEMPOHASTA
LAS 10:30iN0?

I del Ce

** Un recurso enlinea muy

proponemos Ia pégina de recursos LaPiata

Enespaiol te
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El experimento de Milgram sobre la obediencia y el
experimento de la carcel de Stanford de Zimbardo
dependen de la observacion de las reacciones

REAS DE CONOCIMIENTO

¢Piensas que ya podrias haber sabido esto,
simplemente sobre la base de tu propia observacion?
Entonces, ¢qué significa “saber”? La condlusion de

v. después, la inferencia de lo que
no observamos las mentes de los participantes
directamente para ver el efecto de la situacion, sino
que inferimos las conclusiones, con un elemento
inevitable de interpretacion. Estos dos experimentos
siguen estando entre los mas famosos en ¢l campo

d la psicologia, fundamentalmente porque lo que
nos permiten inferir sobre los seres humanos es tan
perturbador como revelador,

Los experil
cognitiva
Con el cambio del conductismo a la psicologia
cognitiva, los experimentos pasaron tambien a
centrarse de manera mds directa en el proceso

de obtencion de informacion. ;Recuerdas el
experimento del gorila invisible (1999) que vimos

en el capitulo sobre la percepeion sensorial?Los
investigadores pudieron repetir el experimento en
diversas ocasiones, rente a diferentes grupos de
participantes, para confirmar sus resultados originales
v llegara conclusiones sobre la “ceguera de atencion”.
No hay dudas sobre: la validez del experimento, pues
mideclaramente lo que se propone medir.

de la psi

Otro experimento de Chabris y Simon se ocupé de
investigar las correlaciones entre dos factores, como se
hace en muchas pruebas de la psicologia cognitiva
Los participantes completaron dos test con un

nivel de dificultad equivalente y varias semanas de
separacion entre el primero y el segundo. En cada
uno se les pedia que respondieran “verdadero” o
“falso” a preguntas triviales pero bastante dificiles,
que calificaran con un porcentaje su nivel

- confianza en sus respuestas. Los resultados
mostraron que los participantes tenfan una
confianza general del 75%, pero la predision de sus
respuestas fue solo del 60%. Esto sugiere que la
mayoria de la gente expresa un exceso de confianza.
Ademds, al saber cuan contiado estaba alguien en

el primer test, los investigadores pudieron predecir
cuan contiado estaria en el segundo. “El 90% de

los que se calificaron en la mitad mas contiada de

la muestra en el primer test también se calificaron
en la mitad superior en ¢l segundo™.* No obstante,
alos contiados no les fue mejor. Los investigadores
llegaron a la conclusion de que la confianza no es
un indicador de prec

este exper nto es particularmente interesante,
en visia de nuestra aparente tendencia cognitiva
sesgada a creer —intitivamente, sin andlisis
consciente- que la gente segura de si misma sabe de
qué habla. (Para mas informacién sobre los sesgos
cognitivos, mira el capitulo 12)

Los experimentos de Hawthome, Milgram y
Zimbardo, y los dos realizados por Chabris y Simon,
captan, en muchos sentidos, momentos clave en

el desarrollo de la psicologia, pero no llegan al

gran desarrollo actual. Ahora, para ver qué sucede

en nuestra mente, los psicalogos pueden hacer
resonanciasmagnéticas del cerebro y localizar la
actividad de respuesta a estimulos especificos, como
las reacciones a laspreguntas de un cuestionario. Hace
un siglo, las ciencias humanas empezaron a parecerse
ms a las ciencias naturales, al llegar a conclusiones
basadasen pruebas. En la actualidad, algunas partes
de las ciencias humanas se estan fusionando con las
naturales, como hace la psicologia con la biologia para
constituir las “cienciascognitivas”.

Método: cuestionarios

Asi como en psicologia los experimentos son

un método importante para la obtencion de
conacimiento, también lo son las encuestas. Una
encuesta es una recoleccion amplia de informacion a
través de cuestionarios. En esie método, se pregunta
a las personas directamente sobre ellas mismas:

sus principalesactividades de esparcimiento; sus
actitudes hacia productos, partidos politicos o

proy de actividades comunitarias; sus habitos
de consumo; o sus intenciones de voto, A travé

de esas encuestas puede obienerse informacion,

que se evalta de manera estadistica. Junto con ¢l
método, cambia también la combinacién de formas
de conocimiento: en este caso, la observacion
(percepcion sensorial) queda relegada v el siempre
presente lenguaje toma decididamente la delantera.

£Qué cuestiones tienen que tener en cuenta
los psiclogos cuando disefian encuestas? Te
pasamos a 1 la pregunta, en la actividad titulada
“¢Qué hace que un cuestionario sea realmente
malo?”. Sé critico. Diviériete. Observa que no se
aplica especificamente a la psicologia, sino, de
manera mas amplia, a las encuestas, un método
ampliamente usado en las ciencias humanas.

** CHABRISYSIMON. p 100
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p
“externalidades”

Susan McDade, graduada del Programa del
Diploma del IB, 1983

Susan McDade es economista especializada en el desarrollo,
coordinadora residente de las Naciones Unidas en Uruguay
y representante el Programa de las Naciones Unidas para
el Desarrollo (PNUD). Anteriormente, ocupd el misio
puesto en Cuba durante cuatro arios y desempenio cargos de
largo plazo en Guatemala y China. También fue directora
del Programa Mundial de Energia Sostenible en la sede del
PNUDen Nueva York.

 Enlaeconomia, que trata con seres humanos, ¢es
posible generalizar y predecir a la manera de las
ciencias naturales?
La cconomia no es una ciencia pura, pucs su
capacidad para predecir precios o resultados de
mercado es limitada. Ademds, muchas teorias y
andlisis cconémicos que se han desarrollado para
las condiciones sociales y de mercado europeas o
nortcamericanas no son facilmente transferibles a
los paiss en desarrollo

+ ¢0ué limita la capacidad de predecirde la economia?
Lamayoria de las teorfas economicas usadas en
Occidente, o basadas en el mercado, son de tipo
neacldsico. Estas teorfas comparten diversos supuestos
comunes. Aunque puede sefialarse que muchos

de es0s supuestos son débiles o no siempre son
ciertos, lalinea de argumentacion es que mientras

la cualidad predictiva de la teoria se mantenga, o

dé buenos resultados, no importa que los supuestos
no sean 100% verdaderos. Esta es una debilidad
importante, que limita el anlisis econdmico. No debe

sorprendernos que a veces la capacidad predictiva
del andlisis econdmico sea muy limitada, y esto suele
deberse a las deficiencias de sus supuestos bisicos.

> ¢Cudles son esos supuestosbasicos?
Lossupuestos subyacentes incluyen cosastales como
que: los mercados serdn transparentes cuando la oferta
v la demanda estén mediadas porlos precios, quelos
mercadosson racionales, que la informacion fluye
libremente y que: las personas son capaces de obtener
las maximas ganancias individuales. Esos supuestos
pueden constituir limitaciones enormes en muchos
lugares. Sin duda, la infonmacion o fluye librement
en especial si uno es analfabeto 0 no tiene concxion a
Internet; esto es similar a la idea de que la tecnologia
de la informacion esté presente en los paises de todo
el mundo. Ademis, los consumidores o toman sus
decisiones & compra basandose solamente: en lo que
esmjor para ellos: muchos los hacen guiados por su
comunidad, ¢l grupo religioso al que pertenecen o lo
quepiensan que serfa mejorpara sus hijos, su pucblo
0 sugrupo énico en el futuro. De hecho, pueden
maximizar g nancias que no son las propias.

Las cosas que no son faciles de medir o que se
consideran ajenas a los sistemas econémicos se

ven como “externalidades”. Hasta hace poco, esto
incluia cuestiones ambientales como el aire puro o
las tormentas extremas, pero ahora los econormistas
ven que estas cosas influyen realmente en la
capacidad de: funcionamiento de las economias y
los sistemas de precios.

Un ejemplotriste, pero ttil, de los limites del andlisis
econdmico es cémo se mide ¢l costo de produccion de
la energia tradicional en los pafses pobres. Si la lefia

es cortada, recogida y transportada por una compaia
en un camion, tiene un precio detenninado por el
mercado en el que se vende, que refleja el costo de la
mano & obra, el costo del camién y el del combustible
para el camion, entre otras cosas. Si la misma lefia es
recogida por mujeres y nifias, transportadasobre sus
cabezas y sus espaldas, y consumida en el hogar, se
considera “gratis”. Los cconomistas pueden calcular el
“costo de oportunidad” de esa lefia no comercializada,
Pero, en estas malematicas, es mas facilvalorar el
costo de transporte de una mula que el de una nifia
de ocho afios.

De manera similar, no se suele calcular la pérdida que
experimentan los ecosistemas por la degradacion de
los suelos provocada por la sobreexplotacin de esa
leia. asi como tampoco el costo del analfabetismo en
las vidas de esas nifias que no pueden ir a la escuela
cuando esidn recogiendo madera. De modo que, en

CAPITULD 1B | LAS CIENCIAS HUMANAS
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sintesis,csa madera que es “gratis” puede tener, en 13

realidad, costos econdmicos, sociales v ecologicos " e G e

muy altos, que los sistemas de precios y el mercado quelas disti e e e i

no reflejan en absoluto. depende d i

El andlisis econémico es Gtil pues ofrece a los en ellas. Enla quimica yla filosoffanatural [esdecir,

encargados de la formulacion de politicas una lafisica], no solo podemosobservar lo que sucede

gama de datos que les ayuda a tomar decisiones, bajotod inaci i i

pero es limitado en su valor predictivo y no capta q tne, si i

las transacciones que no se pueden observar, medir |  cantidad indefinidade combinacionesnuevas.Rara

o cuantificar facilmente. B vezpodemoshacer esto en la ética, y casi nunca
enla ciencia politica. No pod

Preguntas de seguimiento gobierno y sistemasde politicanacional en una escala

1. Susan McDade identifica cuatro “supuestos
basicos” de la teoria ccondmica ncoclsica
Cudl csla funcion de los supuestos en una prog!
perspectiva tedrica? JohnStuartMill(1836 ]

nuestrosexperimentos comopensamos que pueden

2. Susan se refiere a la “funcién utilitaria” y dice
que la gente no siempre es “capaz de obtener
la maxima ganancia individual”. ;Qué significa  qué se aplica de este modo el conocimiento

[
&4

€102 ¢La teoria econémica neocldsica hace: econdmico, y por qué se le da tanta influencia en
supuestos sobre la naturaleza humana? nuesira vida? ;De qué trata esta ciencia humana?
3. Segiin Susan, una teoria se acepta si da buenos  En el libro delalunino de OUP para Economia del
resultados predictivos. ¢ Qué control de la Programa ¢l Diploma del 1B, Jocelyn Blink ¢ lan
veracidad se usa en este caso? (Qué podria o Dorton presentan la economia como el estudio de
deberia hacer que una teoria no pasara este la relacion entre los deseos y necesidades de los
control? ;COomo definimos un “buen” resulado?  Seres humanos, y los recursos limitados del mundo.
4. ¢Qué son las “externalidades”? ¢Es caracteristico Los deseos y necesidades de los seres humanos son
de las teorfas de otras disciplinas el hocho de infinitos. Las necesidades son cosas que tenemos
iluminar solo ciertos rasgos y hacer caso omiso que tener para sobrevivir, tales como alimento,
de otros? refugio y ropa. Los descos son cosas que nos

gustarfa tener, pero que no son necesariaspara
nuestra supervivencia fisica inmediata, tales como
1os televisores y 1os teléfonos moviles

¢La economia es neutral o libre de valores? ¢De
qué modos las "externalidades” particularcs
que Susan sefiala aqui indican juicios de valor
dentro de una perspectiva economica? Existe un conflicto entre los recursos disponibles,
que son finitos, y las necesidades y deseos, que
son infinitos. La gente no puede tener todo lo

Economia que desea y, poreso, debe haber algiin sistema
Quizé la mayor diferencia entre la economia y que racione la escasez de recursos. Aqui es donde
las otras ciencias humanas radique en la forma entra en juego la cconomia.

en que se aplica su conocimiento. Se llama a los e Onomi ey aminel o e
economistas para que den consejos especificos a Tt e T e
empresarios y gobiernos para tomar decisiones, asignan recursos escasos para satisfacer los

por ejemplo, sobre qué impuestos se cobraran a los T T e D

ciudadanos y en qué proporcion, cuanto se gastara
en qué cuestiones, qué y como regular. Las teorias
cconomicas desempeqian un papel importante
como fundamento de esas decisiones. Pero ¢por

Una de las ideas clave de la economia es, entonces,
la de escasez. No tenemos ni podemos tener los
medios suficientes para satisfacer todas nuestras

" MILLL LS. i perto It En Vol.4. Toronto
UniversityofToronto Press, 1967, p. 124
 BLINK,J,0ORTON,I. E CourseC o Press. 2007.p.9




necesidades y deseos; por 1o tanto, debemos elegi
Nuestras elecciones se ven afectadas por factores
internos como la motivacion y los deseos) y factores
externos como la disponibilidad de bienes y servicio
especificos, y leyes y regulaciones particulares). Como
se resume en la guia de Economia del Programa

del Diploma del 1B: “El estudio de la cconomia se
centra principalmente en el problema de la escasez, la
asignacion de recursos, y los métados y procesos por
los que s hacen elecciones para satisfacer los descos
y necesidades de los seres humanos”.

Esos “métados y procesos” de eleccion son
centrales para la economia. Cada eleccién implica
una renuncia a otras alternativas, y la economia
considera ese “costo de oportunidad” de las
elecciones. Este concepto contribuye a ver los
bienes como algo relativamente escaso, y a que se
les imponga un precio.

Cuando estdn implicadas las clecciones humanas,
1o es posible hacer generalizaciones universales

(s decir, “todos los consumidorcs”): la economia,
como las otras ciencias humanas, reconoce que los
scres humanos no son idénticos ni integramente
predecibles. Si bien es posible tratar de manera
bastante precisa las circunstancias cspecificas, hacer
gencralizaciones amplias resulta algo mucho mas
borroso. Como las otrasciencias humanas y algunas
partes dc las ciencias naturales, la economia no nos
da conocimicnto sobre relaciones causales inevitables,
sino sobre tendencias e inclinaciones generales

Supuestos

Los conceplos sobre como actiian los seres humanos
son basicos para la economia, pues ofrecen premisas
para el razonamiento economico. Se da por
supuesto, en primer lugar, que los seres humanos
buscan la “utilidad” en sus elecciones, es decir, que
hacen el s que los benelici

que oblengan. Segtin la perspectiva que se adopte,
los factores que aumentan la wtilidad pueden

ser diferentes; pueden incluir, por ejemplo, las
ganancias monetarias, la novedad, la posicion social
o simplemente el disfrute. En el concepto de utilidad
se contempla también la posibilidad de que las
elecciones que incrementan el beneficio y el placer
personal tengan que ver con ayudar a otros.

En segundo lugar, se da por supuesto que, en su
intento de obtener la maxima utilidad, los seres
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humanos hacen elecciones de manera racional.
La economia no observa las motivaciones y los
sentimientos, como hace la psicologia, asi que,

al ocuparse de la racionalidad, no se ocupa de

las personas, sino de las elecciones que estas
hacen, y las trata como si se hicieran en un proceso
donde se equilibran los costos y los benelicios.

Por ejemplo, si dos tiendas venden los mismos
productos a diferentes precios, es probable que los
consumidores los adquieran en la tienda que ofrece
el menor precio (si odas las otras condiciones son
iguales); serfa irracional que hicieran otra cosa.

Pero en afios recientes, este supuesto sobre las
elecciones racionales se puso en tela de juicio, en
gran parte debido a los hallazgos de la economia
conductual. El economista de la conducta y
psicologo Dan Ariely, por ejemplo,' sefiald
numerosos patrones de conducta que niegan el
supuesto de que la gente evalta costos y benelicios
para optimizar utilidades. Ariely descubrio que,
por ejemplo, la gente hace sacrificios economicos
personales para vengarse de una traicion a su
confianza: preliere castigar al transgresor a oblener
un benelicio financiero. También hallé que

los incentivos econémicos son altos, pueden ser
contraproducentes: la gente sc- distrae pensando
en la recompensa, se siente presionada y termina
por no actuar bien. Teniendo en cuenta estos
estudios, sin duda podriamos cuestionar el
supuesto de que los actores econdmicos obran
segiin elecciones racionales.

Modelos

LOS €CONOmMistas usan sus Supuestos para construir
modelos, es decir, representaciones del mundo

en términos simplificados, y los emplean como
herramientas para el pensamiento. Lo hacen para
poder escoger conjuntos particulares de variables y
realizar un estudio més detallado de las conexiones
entre ellas, por ejemplo, entre los valores del indice
de desempleo y la inflacian, entre el precio de un
bien o un servicio y la cantidad que s* vende on el
mercado de ese bien o servicio, o entre la confianza
de los consumidores y el gasto de los hogares.

Los modelos brindan herramientas para el
razonamiento que permiten a los economistas
tratar con rasgos particulares de contenidos
tematicos que, de otro modo, serian

deldeseo [EditorialAriel)
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Simbolismo y valor

Esta moncda de oro del rey Creso, de Lidia
(actualmente en la parte occidental de Turquia), es
una de las primeras monedas de la historia. ¢Qué
hizo posible, hace 2.600 aios, que un pedazo de
metal decorado se usara como “dincro”? ¢ Cual es
la basc de la conexion simbolica?

Aligual que las monedas y el dinero que usamos
en la actualidad, esta antigua moneda obtiene su
valor de una autoridad con poder, en este caso,
el rey. Los simbolos reales del leon y el toro, y
los sentidos sociales de la plata y el oro de Lidia,
representaban un sistema social en el que los
reyes tenfan la riqueza y el poder.

En la actualidad, el valor del
relaciona con el valor del metal en si, cambio

ero ya no se

abrumadoramente complejos. Como dice el
cconomista John Craven:

Intentar claborar un modelo explicativo que
refleje todos los aspectos dc la conducta origina
un problema similar al del gedgrafo que quicre
trazar un mapa totalmente preciso de una
ciudad, pero descubre que solo pucde hacerlo
usando una escala donde un metro cquivale

a un metro. Una buena explicacion, como un
mapa ttil, intenta captar los rasgosesenciales sin

sobrecargarse de detalles.?®

En un mundo caracterizado por una red causal
muy interconectada y compleja, encontrar esos
“rasgos esenciales” y tratar de dar cuenta de los
“detalles” o explicarlos constituye un gran desafio
Los economistas desarrollan sus modelos a partir

que es consceuencia de cémo ha cvolucionado
el poder y la voluntad politicos en la historia
moderna. Sin embargo, el sentido y cl valor
que se le atribuye sigue sicndo inseparable de
las instituciones sociales que hacen del dinero
una parte de las relaciones sociales organizadas.
A medida que el capitalismo aporta mas
recursos y actividad econdmica a la dindmica
de los intercambios de mercado y la valuacion
monetaria, las monedas modernas —o el dinero
moderno en todas sus formas- reciben su sentido
material y social en el mercado.

Preguntas para la reflexion

¢Por qué tienen valor las monedas que
posees?

¢Cudl ¢s la funcion del simbolismo en tu
vso deldinero? ¢(Como se compara el uso
deldinero con otras formas de simbolismo
mencionadas en el capitulo 82

{En qué medida el uso del dinero en
sociedad requiere comprension de las
matematicas?

¢Tener dinero es importante para 1i? i es asf,
Zpor qué? ¢Qué le da valor para 1i?

D1 D2

de los datos disponibles y el 1 lgico,
estableciendo relaciones de variables que luego
pondrén a prueba.

Cambridge: Blackwell 1990, p. 11. [Lascursivas sondel autor ]
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Suelen representar sus modelos de manera
numérica y visual, con ccuaciones o graficos. La ley
de la oferta y la demanda respecto de los precios

de los bienes en un mercado, por ejemplo, puede
representarse con enunciados, pero la relacion entre
las variables pueden verse mucho mas claramente
mediante graficos. El gréfico de la paginaanterior
muestra la relacion entre el precio (P) y la cantidad
(C) de un bien demandado (D) y ofrecido (O) en
un mercado. Cuando l dermanda pasa & D1 a D2
(quizé debido a una mayor riqueza), el precio de
equilibrio también cambia, de P1 a P2.

La puesta a prueba de los modelos
Para poner a prucha un modelo respecto do la
realidad, los economistas operan de mancra
deductiva: si el modelo es correcto, las variablesque
pone en relacion se deben correlacionar de manera
cohcrente, 0 mostrar una variabilidad que pueda
explicarse. Pero ;como pueden hacerse prucbas en
«cconomia, cuando no es posible poner a toda una
socicdad -0 a cconomias nacionales interconcctadas—
en un laboratorio con las variables controladas?

Desde el principio, la economia acepta cierto
grado de imprecision. En su metodologia, los
economistas usan la condicion cereris paribus que
significa “si se mantienen constantes todas las
demds variables”. Este es un supuesto que se basa
en la simplificacion, pues elimina factores que, a
juicio de los economistas, no son importantes para
un estudio particular o son demasiado dificiles

o imposibles de medir o controlar. No esperan
una correlacion perfecta ni una conexion causal
indiscutible, sino que buscan, cn términos muy
pragmiticos. lo que parece funcionar mejor.

Después, aunque no puedan hacer experimentos
controlados, controlan sus modelos usando
grandes conjuntos de datos: estadisticas sobre

la conducta de la gente en grandes poblaciones.
Por ¢jemplo, pueden usar informacion estadistica
gubernamental de toda la poblacion de un

pais, verificar la informacién de instituciones
financieras sobre tasas de interés y préstamos, o
con compaiifas que recopilan datos diarios sobre
habitos de consumo. Los grandes bancos de datos
que consultan pueden haber sido resultado de un
scguimiento de la conducta de los consumidores
o de grandes encuestas equivalentes a las que se
hacen en psicologia. Tanto en la microc:conomia
(que estudia a los individuos y las empresas) como
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en la macroeconomia (que estudia las economias
nacionales), los economistas tratan de basar sus
conclusiones en datos de muestras muy grandes

En un sentido general, se podria docir que
los cconomistas realizan experimentos
constantemente, 0 que, al menos, observan

los efectos en la socicdad de los cambios en

las variables. En ¢l nivel macro, un ajuste
gubernamental de la tasa de interds podria verse
como un experimento con resultados bastante
predecibles on la mayoria de los casos. (Aqui entra
enjuego el supuesto pragmatico ceterisparibus)

En el nivel micro, si se hacen ensayos aleatorios
de control en suficientes contextos, se los pucde
generalizar y atirmar que tienen “validez externa®,
es decir, que se pueden traducir a 0lros cOnLCXLOS.

Del mismo modo, los economistas observan lo

que se conoce como “experimentos naturales”:
cuando se alteran variables importantes —por
ejemplo, debido a una guerra, cambios en el poder
politico, descubrimientos de recursos importantes o
desarrollos tecnologicos—, los econoimistas recopilan
datos que les permiten, en retrospectiva, establecer
conexiones entre los acontecimientos ya ocurridos.

De hecho, los avancesactuales de la cconomia
de la conducta, la economia del desarrollo y

atras especializaciones les han permitido efectuar
experimentos de campobien controlados. El supuesto
principal ¢s que los grupos de conirol y tratamicnto
son lo suficientemente grandes y comparables en una
serie de variableseconomicas étnicas, geograficas

¥ de otros tipos bien establecidas. Un estudio o una
aplicacion bien disefiada (como un programa de
transferencia de efectivo, la introduccion de una
capacitacion, ¢1c.) y un analisis estadistico bien
realizado permiten hacer inferencias causales.

Se ha dicho que el creciente uso de la
“econometria” —el andlisis matematico aplicado a
datos estadisticos— concede a la economia un aura
de certeza que la gente asocia con las matemiticas,
pero ese setido de exactitud es una ilusion, pues
la economia toma todas sus cifras de la conducta
humana en interacciones complejas

Perspectlvas teoricas

Los cconomistas no sicmpre coinciden en lo
que respecta a losmodelos que adoptan y c6mo
interpretan los datos. Asi como en la historia existen
diferentes interpretaciones, y on la antropologia y
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la psicologia hay diferentes teorias, en la economia
se aprecian diferentes maneras de entender lo que
sonlos "rasgos esenciales” de un modelo y como
interpretar las correlaciones observadas

AS AREAS DE CONOCIMIENTO

Un modelo estd influido, inevitablemente. por la
perspectiva particular en la que se sitda. En énminos
Positivos —es decir, en 1érminos de hechos-, ¢coma se
describe el funcionamiento del mercado, de acuerdo
con los conceptoscentrales usados en el analisis?

En 1érminos normativos—es decir, en términos de
valores-, ;como se prescribe su funcionamiento?, es
decir,¢como deberia funcionar idealmente?

Existen muchas perspectivas y “corrientes de
pensamiento” diferentes en economia, con
algunas diferencias grandes y otras bastantes
matizadas y detalladas. Dos de esas corrientes

son la economia ncocldsica y la neokeynesiana.
Ambas son teorias macrocconomicas basadas en
principios microeconémicos y ambas se ocupan
del crecimiento econémico, pero lo ven de mancra
diferente. Los cconomistas neocldsicos creen mds
en la capacidad de los mercados desregulados para
asignar recursos escasos de manera mas eficient
mientras que los ncokeynosianos consideran que,
cuando s los deja solos, los mercados pucden
fallar. Los keynesianos piensan que la intervencién
gubernamental es importante en ciertas
circunstancias para cstimular la economia, en

tanto que los economistas cldsicos tienden a pensar
que la intervencion del gobierno ¢s un problema.
Por lo tanto, cuando se otorga a los economistas

la funcién de orientadores de las decisiones
gubernamentales, es evidente que, desde diferentes
perspectivas, ofreceran distintos consejos

De manera similar, (qué funciones otorgan al
entorno natural las diferentes teorias y sus modelos?
¢Elentorno natural solo debe ser considerado una
fuente de insumos (“capital natural”) del proceso

de* produccién, o desempeia una funcién mas
grande, compleja ¢ importante, como parte de un
modelo de sostenibilidad? Ha sido bastante dificil
para los economistas lograr una comprension mds
holistica del mundo natural, pero la existencia y el
crecimiento de las subdisciplinas de la economia
ambicntal y la economia ecoldgica mucsiran que cs
una inquictud que no se ha perdido del todo dentro
de la disciplina. Entre las cuestiones que influyen

en ¢l trabajo de un gran nimero de economistas
actuales estan las relacionadas con como internalizar

Sostenibilidad

Medio ambiente

Sociedad

la problematica y las situaciones ambientales a

las que antes no se prestaba atencién, y cémo
asignar valor econdmico adecuadamente a servicios
ambientales para los que no existen mercados.

En los procesos de toma de decisiones que tienen
lugar dentro de las sociedades, ¢qué papel se le

da a la cconomia en las ideas de lograr un mundo
menos destructivo y més sostenible? El diagrama
de esta pégina representa la sostenibilidad como
un cquilibrio entre la sociedad, la cconomia y el
medio ambicnte -0 la organizacion, el mercado

y el mundo natural. Las cuestiones cconémicas

se colocan dentro de un panorama mas amplio.
Como afirma Carl Folke, del Stockholm Resilience
Centre: “Los humanos tienen tendencia a ser
victimas de la ilusion de que su economia es el
centro del universo, y olvidan que la biosfera es lo
que finalmente sostiene a todos los sistemas, tanto
los artificiales como los naturales. En este sentido,
las “cuestiones ambientales’ no consisten en salvar
el planeta —siempre sobrevivird y evolucionara
con nuevas combinaciones de dtomos-, sino en el
desarrollopréspero de nuestra propia especie”

Pobreza: conceptos y medidas
La economia siempre se ha ocupado de la
riqueza (no hay mas que ver el titulo de la
famosa obra de Adam Smith: Investigacion sobre
la naturaleza y causas de la riqueza delas naciones)

1 FOLKE, Carl. 2012,

 over/



v de la asignacion eficiente de los recursos
Recientemente, la conceptualizacion y el estudio
detallado de la pobreza han atraido una atencion
mucho mayor como tema de grandes ramas de la
e¢conomia, en particular, a nivel macroeconémico.
No resulta sorprendente que, dada la existencia de
corrientes contrarias de pensamiento econdmico
dominante, diversas perspectivas tedricas
conciban la pobreza de: formas muy diferentes,

la midan de manera diferente, le atribuyan una
importancia muy diferente a su existencia y
receten remedios muy diferentes para sus males.
£Como se deline, entonces, la “pobreza”, y como

Actividad de discusion

¢Cudles son los “datos concretos” de la
pobreza?

El propdsito principal de esta actividad no es

que aprendas mas sobre la pobreza, aunque
hacerlo sea valiosopara aplicar tus habilidades
de pensamiento critico al mundo. Para TdC,

las preguntas de conocimiento surgen cuando
consideramos como lo que sabemos se ve influido
por las perspectivas que adoptamos: los supuestos
de los que partimos, los conceptosesenciales que
incluimos en nuestras definiciones, los métodos
demedicion que elegimos en consecuencia y las
conclusiones que extraeimos.

Es conveniente realizar esta actividad en grupos
pequefios, para poder dividir la investigacion,
reunir los resultados y discutir la informacién
encontrada. Si en tu clase hay alumnos de
Economia, bien pueden adoptar una funcién de
liderazgo. Cuando concluye el tiempo destinado a

influye la definicion aceptada por la gente en la
forma de medirla?

La actividad que prosentamos sobre los datos de
la pobreza camina por el borde mismo de TdC,
dado que te pide que hagasinvestigacién para
obtener informacidn. En TdC hacemos hincapié en
la indagacién sobre la naturaleza del conocimiento,
1o en los hechos sobre el terreno. No obstante.
como en las actividades anteriores sobre obras

de arte internacionales o las placas de Benin,
encontrards que la informacién que obtienes en
la investigacion mejora tu comprension de las
preguntas de conocimiento que surgen

la investigacion en grupos, toda la clase se redne y
discute las siguientes preguntas de conocimiento.

Preguntas de investigacion
o ¢Cul es la diferencia entre “pobreza absoluta”
y “pobreza relativa”, y como se mide cada una
de cllas?
¢Qué miden el producto intcrno bruto (PIB) y
clindice de desarrollo humano (IDH), y como
Io hacen? ¢ Cuales son las implicaciones dc-
aceptar cada uno de los métodos de medicion
para la comprensién de la pobreza? ¢Como
podria influir en las decisiones politicas
gubernamentales la aceptacion de uno u otro?
o (Cémo se mide oficialmente la pobreza en tu
pais? Averigua comoinfluyen las diferentes
mediciones de lo que es “esencial” en las
estadisticas sobre el porcentaje de la poblacion
pobre y qué segmentos son pobres. ¢Puedes
reconocer diferentes formas de medir la
pobreza y la riqueza por parte de distintos
partidos politicos, de modo que los “datos”
que tienen pueden ser diferentes incluso antes
de proponer sus soluciones?

Preguntas de conocimiento para discusion

o ¢Por qué es tan importante definir los
conceptos en las ciencias humanas? ¢Puedes
dar ejemplos de definiciones importantes
en cada una de las ciencias sociales con las
que estas familiarizado? ¢Son acepiadas de
manera universal, son ambiguas, se definen
claramente de formas diferentes o son
polémicas?
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¢Cuales son las implicaciones de aceplar una
delinicion de una realidad social en lugar de
otra ¢n las ciencias humanas?

¢Las disputas relativas a la realidad social
pueden resolverse apelando simple y
directamente a los hechos tal como son?
“Dime c6mo mides quién s pobre y te diré
cuales son tus valores”. ¢En qué medida

.

.

las definiciones que damos y las formas en

perspectivas tedricas y sociales mas amplias?

Recursos dtiles disponibles en Internet

o Division de Estadistica de las Naciones Unidas:
Handbook on Poverty Statistics: Concepts. Methods
and Policy Use (en inglés)

Banco Mundial: La voz delospobres®

Sitio web wwwaworldmapycr.org. Enlaces

de estadisticas con mapas. Busca d

.o

con fdcil acceso a desgloses estadisticos
(en ingle’s)
Sitio web del Overseas Development
Institute del Reino Unido. Disponible en
www.odi.org.uk. Los recursos incluyen “The
Meaning and Measurement of Poverty”, de
Simon Maxwell. (en inglés)
Objetivos de Desarrollo del Milen
dispnnihles en espaiiol en
.un.org
Baner]ee Abhijit. “Making Aid Work: How
10 Fight Global Poverty Effectively”. Boston
Review, Julio/agosto 2006. Disponible en
iew.net/BR31.4

php

ios de la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Alimentacion y la Agricultura
(FAO) y la Comisién Econémica para América
Latina y el Caribe (CEPAL) cuentan con

datos isticos ¢ i ion en

humano, riqueza, pobreza (en inglés)
Sitio web www.gapminder.org. Presenta
estadisticas en graficos dinamicos y atractivos,

.

El conocimiento sobre los seres
humanos

De todas las drcas de conocimiento que consideramos
en TdC, las ciencias humanas son las que se han
desarrollado mds recientemente. Si bien tienen
aniecedentes en ¢l pensamiento que s remontan
siglos, solo se han definido como disciplinas con

la aplicacion de métodos cieniificos al estudio de

los seres humanos (en la medida de lo posible).
Aldesarrollar metodologias de investigacion, ms
notoriamente a partir del siglo XIX, han logrado
justificar sus conclusiones sobre la base de prucbas.

Al mismo tiempo, las ciencias humanas han
expuesto las dificuliades de investigar el
pensamiento y la conducta de los seres humanos
de manera cientifica, y han atraido la atencién
hacia estas incertidumbres inherentes para
reconocer esas dificultades dentro de sus métodos y
las afirmaciones de conocimiento que surgen como
conclusién. Cuando se han descubierto deficiencias
en sumetodologia, con frecuencia se han ajustado,
como se hizo en la antropologia al establecer la

espadiol sobre la pobreza.

posicién profesional del relativismo cultural, y

en la psicologia al desarrollar los estudios doble
ciego. No obstante, ninguna metodologia pucde
climinar la parte humana de su objeto de estudio,
de modo que csta drea de conocimicnto funciona
necesariamente con variabilidad y grados de
incertidumbre

En partedebido a las dificultades de generalizar

sobre los seres humanos, las cicncias humanas se ven
tironeadas ¢*n direcciones opuestas. En una dircecion,
buscan identificar patrones generales, caracteristicas
universales de la conducta humana y generalizaciones
cientificas: enunciados cientificos que explican
inclinaciones, tendencias y probabilidades (aunque no
conductas universales, como las leyes de las cicncias
naturale:s). En la otra direccion, buscan reconocer

la especiticidad de cada caso y cada contexto, y la
naturaleza infundada de extrapolar de un contexto

a otro. Diferentes tedricos de las ciencias humanas
hacen hincapié con mas firmeza en los patrones
generales o en las instancias particulares.

La antropologfa, la psicologfa, la economia, la
sociologia, la ciencia politica, la geogralia humana..

desde-muchas-tierras
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todas estas disciplinas que estudian la inmensa
complejidad del pensamiento y la conducta de
los seres humanos tienen sus dreas de estudio
especiales. Todas ellas, a través de sus métodos de

Marco de conocimiento: las ciencias
humanas y la histo

Primero, resume (us respucstas a estas preguntas
en tus propias palabras. Lucgo, intercambia idcas
con tus compaficros.

1. Alcance: ;Cuiles son el objeto de estudio
y las metas de la historia? ¢Cuales son el
objeto de estudio y las metas de las ciencias
humanas? ;Qué tienen en comin y en qué
se dilerencian?

A

Lenguaje/conceptos: ¢ Qué concepios
centrales caracterizan a estas dreas de
conocimiento? ¢De qué formasson importantes
en estasdreas los nombres y definiciones de

los conceptos centrales? ¢De qué formas el
lenguaje tiene una importancia crucialcomo
forma de conocimiento en estas dreas?

Metodologia: ;Qué difercncias exi
la com|

cn en
acion general de las formas de

conocimiento usadas para crear, compartir
v cvaluar conocimicnto en estas dos drcas?

investigacion y sus archivos de conocimientos, han
aportado mucho a nuestra comprensién de loque

significa ser un ser humano, como individuo y como

miembro de una sociedad,

¢Qué desafios enfrentan y qué métodos
disefian para obtener el conocimiento mds
fiable sobre los seres humanos? ¢Cémo se
desarrollan la historia y las ciencias humanas
sobre la base del conocimiento adquirido en
el pasado dentro de sus respectivas dreas?
Desarrollo histérico: ;Como se difercncian

la historia y las ciencias humanas en cuanto a
c6mo se han desarrollado en el tiempo?

ot

Vinculos con tu conocimiento personal:
(COmo contribuyen estas dos dreas a
propio conocimiento, tanto personal como
compartido?

Al comparar las ciencias humanas y la historia,
encontrards que tienen mucho en comtin,

Jues ambas buscan la descripeion factica y la
explicacion de la conducta humana. En las
universidades suelen estar incluidas en un mismo
grupo; sin embargo, al examinarlas dentro del
marco de conocimiento, también veras diferencias
que explican su separacion para el estudio en TdC.
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s*Ml Las ciencias naturales

Elalcance de las ciencias naturales

© ;Qué estudian las ciencias? No te pierdas los

videos de The symplony ofscience en Internet.

En ellos se presentan las ideas centrales de la

ciencia de una forma imaginativa.

¢Qué estudian las ciencias? En las galerias

en linea de Olympus BioScapes podrés

ver hermosas imdgenes microscopicas

que muestran regularidades, patrones

descriptibles de manera matemtica y la

belleza de la naturaleza.

¢Qué estudian las ciencias? Observa

fotografias fascinantes de la vida marina y

la geogralia ocednica en las galerfas en linea

sobre oceanografia de Science Daily.

{Qué estudian las ciencias? La NASA
inistracion Nacional de la

del Espacio de los Estados Unidos) tiene galerfas

en linea de proyectos particulares y espléndidas

imdgenesastronémicas. Esas imagenes

combinan la sofisticacion de la tecnologia

cientifica con una belleza imponente.

Nota para los alumnos de ciencias
naturales

Cuando nos ocupamos de: la historia como drea
de conocimiento, dijimos que los alumnos de

Historia del Programa del Diploma del I3 podian
ser un recurso valioso para la clase de TdC por la
posibilidad de aportar ideas, ¢jemplos y habilidades
que est en esa asi

Ahora, al ocuparnos de las ciencias naturales,
hacemos la misma sugerencia: que los alumnos
de ciencias naturales aporten ideas valiosas a la
discusion en clase. En este libro hablamos de las
ciencias naturales en términos muy generales; no
obstante, toda la clase s puede beneficiar en todo
momento de las conexiones que hagan entre ese
tratamiento general y el conocitmiento especitico
que obtienen en las clases de ciencias

Alcance y métodos

Carl Sagan declaré en una oportunidad que la
ciencia, en su bisqueda de la verdad, hace equilibrio
entre aparentes opuestos: “En el corazén de la
ciencia hay un equilibro esencial entre dos actitudes
aparentemente contradictorias: una apertura a
nuevas ideas, por muy extrafias y contrarias a la
intuicion que sean, y el examen escéplico més
implacable de todas las ideas, viejas y nuevas,

Asi es como se aventan las verdades profundas

de las grandes tonterfas”.' Puede decirse que las
ciencias naturales comparten con otras dreas de
conocimiento la “apertura a nuevas ideas” y el
“examen escéplico”, ¢ incluso que tienen en comiin
preguntas de conocimiento centrales similares. No
obstante, las aplican a objetos de estudio diferentes v
las desarrollan con metodologfas diferentes.

Cuando nos adentramos en esta drea de
conocimiento, lo que cambia no son en realidad
las preguntas de conocimiento. De hecho, las ciencias
naturales comparten con la historia y las ciencias
humanas las mismas preguntas fundamentales:

Como sabemos? ¢Qué métodos podemos usar para
investigar y qué justificaciones podemos ofrecer
para nuestras afinmaciones & conocimiento?

Qué constituye una descripcion veridica del
mundo?

¢Porquécl mundo cs asi, o por qué la gente s asi?
{Qué interpretaciones o explicacionescausales
podemos dar en esta drea de conocimicnto?

Lo que cambia cs el objeto de estudio. Las ciencias
naturales no estudian la mente y la conducta

AGAN,C
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humana (con excepciones tales como los temas
que abordan las ciencias cognitivais), sino el
mundo natural y a nosotros mismos como especie
biolégica. El alcance de su contenido tematico s
inmenso: entre otras cosas, estudian las galaxias

v las particulas subatémicas, los ccosistemas y las
especies, la evolucion y el ADN, el movimiento de
las placas contir ¥ las rocas sedin
Abordan proyectos practicos de todo tipo, desde la
conliguracién de nanotubos de carbono, hasta la
sintesis de productos medicinales provenientes d
la selva tropical. Dejan atrds las complejidades y
los desaffos del estudio de los seres humanos para
ocuparse & sus propias complejidades y desafios.
{Todo un mundot

El cambioen el abjeto de estudio implica también
un cambio de la metodologia. Lascienciasnaturales
no pueden usar ciertos métodos de investigacion:

los cientificos no pueden, por cjemplo, hacerle una
enirevista al ADN 0 a las particulas subatémicas,

ni pedirles que llenen cuestionarios. Pero pueden

usar los métodos de observacion con muy buenos
resultados. Ademds, al eliminar muchas de las
incertidumbres humanas, pueden hacer converger
mucho mas las perspectivas sobre el conocimiento
que la historia y las ciencias humanas. En
consecuencia, el conocimiento se consiruye en mayor
medida como esfuerzo colectivo, y los cientificos
hacen sus aportes a los mismos modelos y teorfas.

Quizé sa la metodologia compartida lo que, por
sobre todo, distingue a las ciencias naturales.
Indudablemente, el cantenido del conocimiento

de las ciencias naturales (‘saber que...") también

tiene sus rasgos caracteristicos: las afirmaciones de
conocimiento son enunciados de observacion sobre el
mundo, ac por detiniciones, e

hipotéticos y predicciones (pagina 47). Pero las
afirmaciones de conocimiento especiticas cambian
amedida que aprendemos mds. Lo que define a la
ciencia es elproceso de conocimiento (“saber como”),
que persiste aun cuando el conocimiento viejo resulia
remplazado por otro nuevo.

El conocimiento del mundo
natural: patrones generales

Como vimos antes, tanto las afirmaciones de
conacimiento de la historia como las dc las ciencias
humanas se ven doblemente atraidas hacia los casos
particulares y las tendenciasgenerales:

.

Hacia los acontecimientos particulares de
a historia y los patrones histdricos generales
en los que los sitvarian las diferentes
perspeciivas

Hacia los rasgos de las culturas particulares y los
que podrian ser universales de todas las culiuras
{0 no)

Hacia los experimentos psicolgicos particulares
¥ las tendencias generales que se podrian inferir
sobre la humanidad

Hacia la conducta de los consumidores y las
tendencias economicas generalizadas de la
sociedad

Estas drcas de conocimicnto generalizan do
manera inductiva, en la medida de lo posible,
con el fin de establecer categorias, inclinaciones
v tendencias amplias. Pero el grado de
generalizacion depende de la regularidad y
coherencia de lo que estan observando. ¢ Cun
regulares, podriamos preguntar, son los seres
humanos en su conducta? Todos los seres
humanos comparten muchas semejanzas que
perimiten formular afirmaciones de conocimiento
ampliamente aplicables, pero nuesiras mentes,
sociedades o culturas no son idénticas, ni
nuestras conductas econémicas iguales
Escapamos a las generalizaciones universales
(enunciados con “todos”),

Escalas de conocimiento

Lo que marca la diferencia entre el
conocimic'nto indigena tradicional y el
conacimiento de las ciencias naturales puede ser
el nivel de abstraccion, mas que los rasgos de los
procesos basicos de razonamiento. Al menos,
€50 ¢s 10 que argumenta Lilian “Na‘ia” Alessa en
“Escalas del conocimicnto”, que encontrards en
el capitulo sobre conocimicnto indigena.

Alessa se refiere a la ciencia contempordnea
como “oceidental”. ¢En qué medida la ciencia
contemporanea en realidad ha sido construida por
numerosas culturas del pasado? ;Pucdes sugerir por
qué, desde una perspectiva nativa norteamericana,
seles llama “occidentales* a las ciencias naturales?

A medida que creamos mapas de conocimiento
con escalas de generalidad cada vez mayores.
qué obtenemos y qué dejamos fuera?
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6@ Esquemade
clasificacion de

2 Edwin Hubble
Reino
Elipticas
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o
Clase
-
Orden
Familia
Género
Especie *Sistema de clasificacién de galaxias de Hubble

 Jerarquiataxondmica

TABLA PERIGDICA DE LOS ELEMENTOS

2 s s o ©owowom o owowow

Latabla periédica de los elementos

Latabla periddica es una i itica de un patrdi que la quimica ha
hallado enel mundo. ¢La tabla periddica describe el mundo o lo explica? ¢Cual es la diferenciaentre
estasdospalabras y qué se necesita para cada una de ellas?



De manera similar, aunque los cientificos naturales
pueden generalizar de manera més amplia que los
cieniificos humanos, ¢l grado en el que pueden hacerlo
depende de los fend que esten estudiando y la

CAPITULD 19 | LAS CIENCIAS NATURALES

certeza. Siempre estdn a la biisqueda del cisne negro
anémalo que refute una generalizacion universal

Las generalizacioncs de los cientificos suclen

regularidad que observen. También pucde depender
del desarrollo presente del conocimiento: quiza
mafiana reconozcamos, de manera retrospectiva,
regularidades que hoy no podemos ver.

Dentro de las ciencias naturales, los bidlogos

hacen menos generalizaciones universales que los
fisicos. por ejemplo, simplemente por su abjeto de
estudio. Ol . hacen algunas

de conacimiento que son universales, por ejemplo,
que todos los fendmenos de la vida son coherentes
con las leyes de la quimica y la fisica, 0 que la célula
es la unidad bioldgica fundamental, o que la vida
contintia entre generaciones, o que evoluciona.?
No obstante, al tratar con sistemas vivientes, deben
enfrentar una enorme complejidad. Es posible,

por ejemplo, que una causa no tenga un efecto,
Ppero que un grupo de causas pueda producir una
gama de efectos, no en una relacién de uno a uno,
sino de muchos a muchos, como en la relacion de
los genes con sus efectos. Ademas, los cientificos
enfrentan mas desafios al tratar con sistemas
complejos, que tienen que verse €11 conjunto y.

no reducidos a partes. Segin los biGlogos Dhar

v Giuliani, “hallar los principiosorganizadores
fundameniales es el objetivo de la investigacion

de punta acwal de la biologia de sistemas”.” Para
ver los comentarios de un investigador de biologia
sobre los principios organizadores y la expresion
matematica en esa ciencia, avanza hasta el capitlo
sobre las matematicas.

Los cientificos naturales buscan identificar las
regularidades en su drea de estudio, sean estas
ficiles de reconocer o no. Se proponen hacer
generalizaciones sobre categorias enteras de cosas y
sus interrelaciones causales. En la medida en que su
area de eswdio lo permite. su objetivo s formular
que sean

de conoc

3 . necesarias (no ¢
v aplicables al mundo
Almismo tiempo, reconocen que, como vimos

en el capitulo sobre la razén (pagina 119), los
enunciados generales que incluyen a “todos” los
imiembros de una categoria no pueden hacersecon

como : categorizan todas
|as cosas vivicntes en una taxonomia biologica. por
cjemplo, 0 1dos los clementos dentro de la tabla
periddica. Las nubes se clasifican como cimulos,
wstratos, cirros o nimbos; las rocas se clasifican
como igncas, sedimentarias 0 metamorticas; las
galaxias sc clasifican en la sccuencia de diapasén
de- Hubble como clipticas, espirales normales o
pirales barradas; los quarkspucden ser dc seis
tipos o “sabores: arriba, abajo, extrafio, encantado,
fondo y cima. Aunque las dlasificaciones siempre
estan abiertas al cuestionamiento, los patrones
generales observados en la naturaleza permiten
el conacimiento sobre toda una categoria y sobre
todos sus miembros

De todos los patrones generales que buscan los
cientiticos, quizd los mas importantes para el
desarrollo del conocimiento son las relaciones
causales universales. Como las relaciones de- causa
y efecto soportan las pruebas extensas a las que se
las somete, con ¢l tiempo, cada vez se las acepta
mids en el cuerpo de afirmaciones de conocimiento
cientificas. Finalimente, puc-den convertirse en
“leyes cientificas”, es decir, generalizaciones
basadas en una gran cantidad de pruebas y sin
instancias que las refuten. Las leyes cientificas se
expresan de la manera mds compacta posible, con
enunciados simples o [6rmulas matematicas.

Por ejemplo, la ley de Boyle, una de las leyes sobre
los gases que se afirman en la quimica, pone en
relacion el volumen, la temperatura y la presion de
un gas en un recipiente cerrado. Cuando cambia

la cantidad de cualquiera de las tres cosas, también
debe cambiar una de las otras dos, o las dos, para
mantener constante la relacion. La presion (P), el
volumen (V), la temperatura (T) v una constante (k)
se representan con simbolos, v la relacién se expresa
en una ecuacion simple: PV = kT. La relacion
universal nos permite predecir qué sucederd cuando
cambiemos cualquiera de las variables. Robert Boyle
formulé esta ley en 1662, y su vigencia se mantiene
hasta hoy.

“Pero hay (..) ritmos y formas cnlos fenémenos
naturales que no son aparentes a simple vista, sino

* UZMAN, AKif UHO.

de.

2009,v0l.4(1),pp. 7-13

> DHAR, P K GIULIANL, A "L gy: why 0 few?”
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solo mediante la lupa del andlisis. Estos ritmos
formas son eso que llamamos leyes fisicas”, dijo el
fisico Richard Feynman.*

Las ciencias naturales y la religion

Dado que suele haber malentendidos al respecto, es
conveniente advertir aqui que las ciencias naturales
no refutan nirespaldan las interpretaciones
espirituales o religiosas del universo, o el papel

del ser humano en él. Aunque los cientificos, como

Actividad de discu!

Los componentes de |a ciencia: tu propio
curso de ciencias naturales

Todos los alumnos deben llevar a clase sus
libros de 1exto y apuntes de ciencias. La clase se
divide en grupos de cuatro o ¢inco alumnos. Si
hay alumnos cursando distintas asignaturas de
ciencias del Programa del Diploma del 1B, los
grupos deben estar formados por estudiantes de
Quimica, Biologia, etc. para que, en la actividad,
encuentren ejemplos dentro de sus propios
cursos, en libros, notas y trabajos de laboratorio.

Primero, contestan las siguientes preguntas
dentro de los grupos. Luego. en clase,
intercambian los resultados. Comparan su
comprensién del conocimiento cientifico como
proceso de investigacion y como producto en la
forma de afirmaciones de conocimiento.

1 Preparacién en grupos pequeos

En sus cursos de ciencias, busquen ejemplos de cada
uno de los siguientescomponentes y preparense
para compartirlos con el resto de la clase.

(a) Una hipdtesis cientifica: una conjetura sobre
un pairén general o una relacion causal,

personas, tienen creencias de todo tipo y pueden
aceptar o rechazar personalmente la religion, las
ciencias naturales, cono drea de conocimiento, solo
tratan con el mundo natural material y nada tienen
que decir acerca de deidades

Ademds, no existe necosariamente una
contradiccién entre las explicaciones cientificas del
universo y las religiosas. Las ciencias duscriben cl
mundo y dan explicaciones matcriales: hablan de
“como” y “por qué” e términos materiales

representaciones incluyen diagramas, objetos
tridimensionales y frmulas, que seleccionan
los rasgos esenciales y omiten los detalles.

(d) Una leycientifica:una expresion de un estado
o relacion universal establecida sobre la base
de pruebas y probada tan extensamente que
se la considera verdad.

(€) Una prediccion cientifica: un cnunciado de lo
que sucederdsi se cumplen determinadas
condiciones, a partir de una ley, un modelo o
una teorfa cientifica.

2 Debate general

Toda la clase comparte los ejemplos que cada
grupo enconird, mientras un voluntario toma
notas que luego se distribuiran. Esas notas apoyan
la conexién que estableces entre la clase de ciencia
¥ la de TdC, y funcionan como reserva de ejemplos
para usar en el ensayo final de TdC. Trataremos
estoscinco componentes de la ciencia més
adelante, por lo que es importante que las ideas
queden bien asentadas en tu propio conocimiento.

Temas para sacar conclusiones

fundada, basada en pruebas empiricas, una ® (Cudl es laimporiancia de cada uno de estos
interpretacion o la imaginacion, lista para ser cinco componentes en la ciencia? ¢Cada
probada uno de ellos tiene una funcion en el proceso
L __— de oblencion de conocimiento? ¢Cudles de
(b) Unateoria cienti fica: una explicacion basada en p
¢ ellos son parte del producto de conjuntos de
pruebas de relaciones presentes en el mundo, A e
A afirmaciones de conocimiento?
que da cuenta de fendmenos ya observados. o e '
uenta § © ¢Qué tipo de lenguaje se usa en tus libros de
¢Puedes identilicar teorias que se usen en la o N h
HES . ' texto para describir y explicar? ¢Cudl es la
ciencia que estds estudiando? St 5 P
funcion de lo siguiente en la comunicacion
(€) Un modelocientifico: una representacion del conocimiento: 1érminos especializados
conceptual de entidades, sistemas o procesos en un determinado tema y sus definiciones,
que creemos que existen en el mundo. Las expresiones matematicas, graficos y modelos?
* FEVNMAN,R.P. 000.
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Laprimerarazonparaestudiarla astronomia y la

de lo quehayahifuera.Lasegundarazon, la que
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del mundo que observan son obra de una deidad o
si tienen un significado espiritual o no

id
tido

El imi p

q

pa
que el cosmos esun laboratoriogue nos permite ponera

5 Jas simulablg .

terrestre, y asiampli imiento de I

leyes fundamentales de la naturaleza®

MartinRees

Mucha gente establece un fuertecompromiso
emocional con sus teorias y las defiende, como si

oy e gy
contra.Para ellos esun auténtico trauma tener que
desecharlas.®

MartinRees

Las explicaciones religiosas, por su parte, ponen
toda la explicacion cientifica en un conjunto
mayor, y dan cuenta del propésito y el sentido en
términos ajenos al dominio de las ciencias. Las
ciencias naturales pueden decirnos que el mundo
comenzo con el big bang ¥ que el ser humano se

desarrollé en la Tierracnun proceso de evolucion,

pero no dicen ni pueden decir si los mecanismos

Alalejarnos del alcance y el tipo & conocimicnto
que las ciencias naturales buscan para ocuparnos
de los buscadores mismos, entramos en un
territorio mas emocional, imaginativo, personal
y variable. A pesar de que los cientificos hacen
generalizaciones sobre el mundo natural, no
pueden hacer generalizaciones con la misma

seguridadsobre ellos mismos, como seres humanos

que practican una ciencia. En cuanto nucstro
contenido pasa a ser la mente o la conducta de
los scres humanos, volvemos a las categorias mas
imprecisas de las ciencias humanas, con muchas
cualidades humanas para tener en cuenta.

La diversidad de los cientificos

Los factores que atraen a los cientificos hacia esta
drea del conocimiento son 1an diversos como

as personas mismas. Como dice el bidlogo Peter
Medawar, hablando de sus colegas:

No existe la “mente cientifica”. Los cientificos
son personas de temperamentos muy diferentes
que hacen cosas muy diferentes en formas

muy diferentes. Entre los cientiticos hay
coleccionistas, clasificadores y organizadores
compulsivos: muchos son una especie de
detectives, y otros son exploradores; algunos son
artistas y otros artesanos. Hay cientiticos poetas
y cientificos filésofos, ¢ incluso algunos misticos
£Qué clase de mente 0 temperamento se supone
que puede tener en comiin toda esta gente?”

* REES.M."Unconjunto deuniversos”. ENROCKMAN, J. [ed.) Loterceroculturo Barcelona: TusquetsEditores, 1996.
© REES,M."Un conjunto de universos’. EnBROCKMAN, J. (ed.).Lo tercero cultura Barcelona: TusquetsEditores, 1996
7 MEDAWAR, P."F "
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Laimagen del “cientifico” se hace todavia mas difusa

en la ciencia contempordnea porque: los cientiticos
suelen trabajar en equipos  equipos de fisicos, de
quimicos, de bidlogos, de cientificosambientales
y. cada vez mds, equipos interdisciplinarios- y
hacer experimentos en laboratorios, observaciones
en el campo o trabajar en oficinas conectados a
computadorcs muy potentes. A lo largo de este
capitulo hemos incluido fotografias de cientificos
trabajando: obsérvalas y verds que no hay dos que
trabajen del mismo modo.

No hay un “método cientifico” formado por la
misma sucesion exacta de pasos que unilique a
todos estos tipos de cientificos de la naturaleza
todos trabajan de formas muy diferentes, en
problemas muy diferentes, sobre aspectos muy
diferentes delmundo natural. Sin embargo, lo
hacen de acuerdo con las expectativas de sus
ciencias naturales respectivas, demodo qu
independientemente de sus investigaciones
especificas, todos trabajan con la misma
metodologia general.

En las ciencias naturales, la metodologia del
conocimiento compartido se beneficia con la
diversidad de los seres humanos que investigan
Multitudes de cientificos individuales, con

sus propias fortalezas particulares, aportan

al emprendimiento colectivo. Todos tienen

¢

1]

Creo en la intuicién y la inspiracién. La imaginacién es
mas importante queel conocimiento. El conocimiento
es limitado, en tanto que laimaginacion abarca el
mundo entero, estimula el progreso, da origen a la
evolucion. Estrictamente hablando, esun factorreal
en lainvestigacion cientifica.®

Albert Einstein

~a

", <a

La intuicidn no es algo dado. Adiestré la mia para que
aceptase como I6gicasfiguras quese rechazaban
inicialmente por absurdas, y creo que todo el mundo
puede hacer lo mismo.®

BenoitMandelbrot

L L]

Ll

ideas ¢ interpretaciones propias para aportar al
intercambio de conocimiento.

Asimismo, la metodologia del conocimiento
compartido ayuda a compensar las debilidades
individuales de los seres humanos que trabajan
en la indagacion cientifica

Los resultados cuestionables sin duda pucden
sabotear una investigacion durante un tiempo en
las ciencias. pero la naturaleza piblica y colectiva
de la investigacion, y la prictica de compartirla,
ejercen una influencia correctiva: cuando un
cientifico comete un error, otros, que reproducen
su trabajo, pueden reemplazar las conclusiones
defectuosas por otras mejor justificadas

Para entender esta drea de conocimiento
debemos ocuparnos de la metodologia de las
ciencias naturales. A continuacién, trataremos
dos preguntas de conocimiento fundamentales
aplicadas a las ciencias naturales:

Metodologia, las formas de conocimiento:
(Como usan los cientificos naturales las formas
de conocimiento de una manera caracteristica de
sudrea de conocimiento?

Metodologia, la naturaleza colectiva de

la ciencia: (Cémo opera el método colectivo

y correctivo de las ciencias naturales para
producir conocimiento?

* EINSTEIN, A.Cosmic Religion:WithOther Opinionsand Aphorisms. Nueva York Covici-Friede, 1931
tica, 201

* GLEICK,J.C¢




Métodos: las formas de
conocimiento

Al construir el conocimiento compartido, los
cicntiticos naturales usan formas de conocimicnto
que nos resultan familiares. Incluso al usarlas con
el cuidado que requicre su campo, aplican las
habilidades de pensamicnio critico que venimos
considerando desde el comienzo de este libro

“La totalidad de la ciencia no es mds que un
refinamiento del pensamiento cotidiano”, dijo una
vez Albert Einstein

Lo que distingue a las ciencias naturales de

la mayor parte del pensamiento cotidiano es
primordialmente la imetodologia que utiliza ese
pensamiento: se usan las formas de conocimiento
con mayor conciencia y cuidado, para elaborar
conocimicnto piiblico que se somete a un
intenso escrutinio critico.

1. Formas de conocimiento: la emocién,
la intuicion y la imaginacién

La emocién como forma de conocimiento puede
scr tanto una ventaja como un obstaculo para
el desarrollo del conocimiento cientifico. Por un
lado, una gama de emociones pone en marcha
el proceso de investigacion: interés entusiasta,
placer. orgullo por el trabajo y, a veces, sorpresa
¢ incluso asombro. ;Conoceriamos algo si

10 fuera por nuesiro interés por solucionar
problemas o nuestro anhelo por encontrar una
respuesta?

Por otrolado, también puede interferir con la
motivacién del cientifico cuando estd desilusionado
con los hallazgos, preocupado por los fondos para
la investigacion o irritado con los colegas. Son

los seres humanos quienes crean la ciencia y sus
sentimientos son parte del contexto en el que
trabajan. Aunque recurren a una metodologia
piblica para desechar sus sentimientos en las
conclusiones que alcanzan, el punto de partida es
su propia subjetividad.

La intuicion y la imaginacion son también
importantes para la creacion de ciencia. Suele
darse crédito a la intuicién por el primer atisbo
de patrones que surgen de la investigacion,

v a la imaginacion por hacer conjeturas mds

ry)

L]

Yo, y probablemente la mayoria de los fisicos,
considero la realidad como una realidad fisica
genuina, una realidad influida por las personas solo
enlamedida en que podemos alcanzar y mover
cosas,etc. La realidad existe independientemente
de las personas. El objetivo del fisico es entender
esarealidad.”

AlanGuth

77

allé de lo conocido, sobre otras formas de
conc: las c a9
. Como vimos antes, la

ginacion es [ para la c
Ayuda a gencrar una hipétesis (capitulo 7).
que os escencial en el razonamiento hipotético-
deductivo, y promueve las nuevas explicaciones
que traen las teorias nuevas.

que esto cs asi

2. Formas de conocimiento:la
percepcion sensorial y el razonamiento
Aunque en la primera parte de este libro
separamos la percepcién sensorial y el
razonamiento para considerar sus caracteristicas
distintivas como formas de conocimiento, nos
resultaria dificil separarlas en los métodos de la
ciencia. Estdn interconectadas en el trabajo de
campo y los experimentos, y se combinan para
ofrecer la principal justificacion para aceptar
alirmaciones de conocimiento en las ciencias
naturales: las pruebas. Operan juntas en las
generalizaciones y las explicaciones

No repetiremos todo lo que consideramos en
el capitulo 5 respecto de las caracteristicas

de la percepeion sensorial o las formas en

que tratamos de superar sus limitaciones

La observacion, con cuidado en cl uso de la
percepeion sensorial, es la base misma de la
ciencia. Pero debemos subrayar la importancia
de que el investigador inicial haga obscrvaciones
reiteradas y de que otros cientificos las
reproduzcan exactamente

Cuando otros cientificos reproducen las
observaciones, se exponen los errores de
procedimiento y los posibles sesgos tales como

1996,p.277

0 Citado enBROCKMAN, J. TheThird Culture.
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elerror experimental y el sesgo confirmatorio,
que consiste en interpretar los resultados segiin

las expectativas previas (¢s decir, ver lo que uno
espera ver). Busca la historiaicénica de los rayos N.
un nuevo tipo de radiacion aparentemente
descubierta por el fisico René Blondol en 1903, o el
caso de la poliagua, una nueva forma de agua que
se postuld y luego se refuté en la década de 1960.
La historia de los neutrinos que parecen viajar mas
rapido que la luz, que se dosarrollé de 2011 2 2012,
también muestra la importancia de la revision por
pares y la reproduccidn de las obscrvacioncs

Para el razonamiento cientifico, consulta el
capitulo 7: el razonamiento inductivo que usa

la ciencia para hacer generalizaciones a partir

de observaciones particulares, el razonamiento
deductivo que usa para aplicar las generalizaciones
a casos nuevos y el razonamiento hipotético-
deductivo que sirve para formular hipétesis —una
conjetura fundamentada- y someterlas a prucbas.

Debemos subrayar también la importancia de
comprender la “verdad” y la “incertidumbre”
cientificas. ¢Recucrdas los controles de la veracidad
del capitulo 3 Los cientificos trabajan con todos
cllos. Buscan resultados que scan colierentes con
otros hallazgos, sin contradiccionc's aparentes.

Con frecucncia tratan los resultados de mancra
pragmtica, accptando las conclusiones que parecen
funcionar. Adcmds, cxaminan las pruchas para
justificar sus conclusiones razonadas de mancra
inductiva. Es este Gltimo control de la veracidad, el
control de correspondencia, el que otorga fiabilidad a
la representacion del mundo que hacen las ciencias
naturales y, al mismo tiempo, el que las hace tan
abiertas al cambio.

(Recucrdas el cisne negro de Popper, el inico
cjemplo (en contrario) que prucha que una
generalizacion universal es falsa (pagina 120)?
No es posible obtener resultados completamente
ciertosbasados en prucbas, cuando otras
pruchas pueden refutar los hallazgos actuales

En consceuencia, las ciencias naturales operan
siempre con verdades provisionales y reconocen
que nunca hay pruchas suficientes para alcanzar
una certeza total

£Qué quieren decir, entonces, los cientificos con “No.
podemos estar seguros™ Quizd csten diciendo que
los resultados son tentativos, pero también pucden
estar expresando su escepiicismo profesional cuando,
de hecho, una enorme cantidad depruchasapoyan

sus conclusiones. Cuandao los cientiicos hablan de
“incertidumbre”, no estén diciendo que no saben

4: Entrevista
Las ciencias ba ylas
aplicadas

Dr.James Cavers

JimCaversse doctoré en ingenieria eléctrica en 1970
Durante los 38 arlos siguientes fue miembro del cuerpo
docente de dos universidades, y gerente ¢ ingeniero en

dos empresas. Ha publicado alrededor de 130 articulos
académicos y wn libro, y es propietario de 12 patentes. Ha
recibido premios regionales, nacionales e internacionales
porsus investigaciones sobrela comunicacion inaldmbrica
y sus aplicaciones prcticas. Actualmente se dedica a

Ta investigacion en Canadd y Nueva Zelanda, como
profesor emérito

> ¢Enqué difieren las ciencias aplicadas de las ciencias
basicas (antesllamadas "puras’)?
Los términos “ciencia bsica” y “ciencia aplicada”
hacen referencia al objetivo del trabajo -cn
general, si se propone determinar alguna propiedad
del mundo fisico (usaré ejemplos de- las cicncias
fisicas) o disciar algo para un propasito especitico—
mis que a la metodologia y las actividade's. Pero
incluso esa distincion suele ser difusa. Un fisico
experimental o un quimico que disefa un equipo
para su préximo experimento, ¢esta haciendo
ciencia aplicada? El que trabaja en computacion



cudntica, ¢hace ciencia bsica o aplicada? Un
ingeniero que desarrolla nuevas ideas sobre la
teoria de la informacion como desvio en el disefio
de un sistema de comunicacion, ¢estd haciendo
ciencia basica?
= ¢Senecesitan creatividad e imaginacion en la
ingenieria,que aplica conocimientocientificoya
desarrollado?
iNo 10do el conocimiento que necesitamos en
ingenieria estd desarrollado! En cualquier diserio
avanzado, tropezamos con cosas que atin no se
conocen. En esos casos, los disefiadores o los
investigadoresaplicados exploran el tema ellos
mismos, o invitan a tomar un café a un fisico (©
2 un zo6logo. un psicélogo o un matematico...) y
tratan de convencerlo de que le eche una mirada.
Las subvenciones y los contratos de investigacién
suelen tener su origen en una buena charla de calé.
Pero, en lo que respecta a la imaginacion y la
curiosidad, csas son las fucrzas que impulsan a
cualquier ingeniero o investigadoraplicado.
se puede hacer una estructura mecatronica que
imite la locomocién de un lagarto? ¢Es acaso posible
discfiar una superficic de concreto (hormigon) y
acero para cubrirun rca de forma extrafia con
suficiente fuerza y estabilidad? ¢Podemos hacoer
un dispositivo liviano y barato con una pantalla
pequedia que pueda conectarse inalambricamente
con un teléfono y servicios de Internet, y hacer otras
mil cosas? (Ayuda: eso ya se hizo)

Y en cuantoa la creatividad... bueno, depende de
cudn bueno sea uno en este juego.
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> Entodasuobra es evidente que ama laingenieria
¢Porqué la disfrutatanto?
L.a ingenierfa, la ciencia aplicada y el disefio
siempre tratan sobre algo nuevo. Si no fuera asi.
simplemente comprariamos un producto existente.
Incluso un puente nuevo —no el tipico producto-
presenta muchos desafios y oportunidades de
ensayar algo diferente. ¥ las actividades son
realmente atractivas: comprender cudl es el
problema real y, si difiere de lo establecido,
aprovechar las cosas complicadas que uno ya
entiende para identificar lo que uno no entiende
v si hay alguien que ya lo entienda, elaborar
las partes nuevas, probarlas en una version
experimental o prototipo, superar la tension y la
emocién de llegar a la version final en el plazo
fijado y dentro del presupuesto, ver las caras de
felicidad de los clientes, disfrutar de la admiracion
(jejem!). ¢A quién no le gustarfa trabajar asi? B

3. Formas de conocimiento: el lenguaje
Aunque otras formas de conocimiento pueden
también ser esenciales, el lenguaje es claramente
imprescindible en las ciencias naturales. ¢De qué
otromodo podriamos compartir y archivar el
conocimiento? ¢De qué otro modo podrian los
cientilicos examinar el trabajo de otros en una
revision por pares, o comunicar los hallazgos de las
observaciones que ellos mismos han reproducido?

El lenguaje de la comunidad cientifica ticne que
ser preciso y denotativo, con la menor ambigiicdad
posible. (Recuerda la discusién sobre “El sol en el
jardin“). La necesidad de procision exige que los

y el piiblico general

Términos con i para los
Palabra Significado general
aerosol lata de vaporizador

tendencia positiva buena tendencia

Significado cientifico

suspension de particulas finas de un liquido
0 sélido en un gas

tendencia ascendente

teoria

corazonada, especulacion

comprension cientifica

incertidumbre

falta de conocimiento

rango de incertidumbre

error equivacacion, incorreccion | diferencia respecto del niimero
sesgo distorsicn desviacion de una observacion
signo indicacion, signo astroldgico | signo mas, signo menos
valores ética, valor monctario nimeros, cantidad

manipular

intervenir de mancra ilicita

procesar los datos cientificos

anomalia

desviacion de la regla o la
norma

variacién con respecto al promedio dc-largo

plazo
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ue, en lo que respectaa os 4t
ellenguaje solo puede usarse como en la poesia.'*

NielsBohr
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términos se definan claramente y hace que, en
general, la forma preferida de comunicacién sea la
matemdtica, por su precision, su cardctercompacto,
y su uiilidad para cuantificar casosparticulares y
absiraer relaciones entre fenémenos y conceptos.
Cuando realices la actividad “Componentes de
la ciencia: tu propio curso de ciencias naturales,
presta atencion a la funcién de las matematicas, los
grilicos, los diagramas y los modelos en los libros
de texto cientificos como complemento del lenguaje
para una comunicacién precisa

Antes de examinar el uso del lenguaje para
desarrollar el conocimiento compartido por
medio del intercambio y la revision por parcs,
debemos considerar algunas de las dificultades
que se presentan al comunicar el conocimiento
cientifico al piiblico gencral. Esta comunicacion es
extremadamente importante: los hallazgos de la
ciencia suclen tener serias implicaciones que los
integrantes de la sociedad han de tener en cuenta. Y
sin embargo, esa comunicacion cae con frecuencia
en una brecha gigantesca entre la forma en que
usan el lenguaje los cientiticos y los que no lo son.

Ellenguaje cientifico y el pablico
general

Cuando los cientilicos comunican algo al piblico
general, més alld de sus comunidades profesionales,
a menudo surgen malentendidos. El malentendido
que tiene mucha gente acerca del cambio climético
iltimamente ha logrado que la atencion se centrara
tanto en los errores de la comunicacion, como en la
importancia de superarlos

“Los investigadores del clima saben que el
argumento del cambio climdtico provocado por
los seres humanos es mds contundente, més
apremiante y mds urgente cada afio. Pero en
algunos paiscs, particularmente en los Estados
Unidos. ha crecido el porcentaje de la poblacion
¥ los encargados de la formulacion de poli

cas

pablicas que rechazan los datos que aporta la
ciencia®, comentan Richard C. J. Somerville y Susan
Joy Hassol', que trabajan en la comunicacion del
clima. Para ellos, existen numerosos obstaculos para
la comunicacion cientifica al publico, por ejernplo

® Los cientificos suelen comunicar sus ideas

en un orden inverso al que es més familiar

para la gente en general: empiezan por

los antecedentes, siguen con los datos que
respaldan sus observaciones y terminan con

las conclusiones. El piblico, en cambio, espera
conacer primero las conclusiones, para saber
por qué vale la pena leer un articulo. (Observa
que en t ensayo de TAC puedes usar cualquiera
de los dos ordenes, si lo haces con cuidado. Nos
ocuparemos de eso mds adelante).

Los cientilicos, como cualquierotro experto,

no simplifican lo suliciente para el resto de la
gente, y a menudo usan palabras no familiares y
mencionan demasiados detalles

Los cientificos tienden a destacar o que es
importante para el desarrollo de la ciencia, mds que
lo que es importante para el pablico. Por ejemplo,
tienden a destacar los nuevos hallazgos de la
cicncia mds que el panorama general, y a empezar
por logue no saben, mas que por lo que saben

oo . o

POMERANS, AmoldJ. 1971,

* Adaptadocon autorizacién de AIP Publications, de SOMERVILLE, Richard C. J; HASSOL, Susan Jo. ‘Communicatingthe science of climate change”.

Physics Today. Octubre de2011,vol.64, nimero 10




[

Cémo hablar con la gente de verdad

La Universidad Emory de Atlanta, Georgia

(Estados Unidos), abrié un curso destinado

a ensefiar a los estudiantes universitarios

cémo comunicar un trabajo académico a

las personas no expertas. El siguiente es un

ejemplo de una presentacion de una alumna

de quimica.”

Una estudiante de quimica el curso “Comunicar la

diencia” se explica:

© Ante sus pares, en una asamblea de la
American Chemical Societ
“Mediante técnicas de salto de temperatura
inducido por ldser, me ocupo de elucidar la
cinética y el mecanismo de la dihidrofolato
reductasa como sistema modelo para
entender mejor el funcionamicnto de las
enzimas”.

o Los lienden a evitar las analogias
las metaforas simples que podrian ayudara un
piiblico lego a entender la importancia del tema.
Los cientificos suelen usar las mismas palabras que
el priblicogeneral, pero con sentidos ligeramente
diferentes que pueden crearconfusion. Por
ejemplo, usan escalas de incertidumbre
(“probablemente”, “no seguro”) que transmilen

la impresion de falta de conocimiento, y usan

el término “consenso” para los acuerdos casi
universales sobre el cambio climatico, una palabra
que puede sonar, para el piblico gencral, més
bien como una cucstion de opinion.

En el cuadro que presentamos, Somerville y Hassol
enumeran palabras que los cientificos usan de

una forma diferente al publico en general, y que
pueden confundir la comunicacién sobre el cambio
climdtico. Ten en cuenta que la lista de palabras
original estaba en inglés, y que los siguientes son
1érminos equivalentes en espaiol. Algunos no se

e Ante bislogos y matematicos, en una han incluido porque no eran pertinentes
asamblea de la American Association [or the
Advancement of Science: .
“Al mejorar nuestra comprension de Métodos: la naturaleza colectiva
las enzimas, csperamos desarrollar de laciencia
muchos campos: el disefio de enzimas, el S — § o
descubrimiento de [drmacos y la sintesis i A e

ceunrtt g conocimiento que se comparte de manera priblica,

(T colectiva ¢ internacional. Los cientificos no solo

o Ante sus vecinos: suelen trabajar en grupos de investigacion, sino
“Con este modelo podremos disefiar, que ademds aportan sus hallazgos a la comnunidad
optimizar y controlar las enzimas para llevar i cientilica general, para que sus pruebas y su
a cabo reacciones de manera mas limpia, razonamiento pucdan examinarse y cuestionarse.
desarrollar nuevos materiales y mejorar Otros pueden reproducir sus experimentos para ver
nuestra aptitud para elaborar productos si llegan a los mismos resultados. Si ¢l trabajo se
para la vida cotidiana”. considera solido, puede contribuir al desarrollo de

O AR So s las investigaciones de otros.
“Bentro del cucrpo de todo ser vivo, Los resultados alimentan lo que en nuestro
incluso ustedes y yo, hay unas maquinitas diagrama llamamos “zona de intercambio”
llamadas enzimas que hacen diversas cosas. Ese intercambio tiene lugar muchisimas voce
Nos ayudan a digerir la comida, combatir los cieniificos intercambian su comprension
enfermedades y a que nucstro cuerpo personal en sus equipos de investigacion y estos
crezea. No estamos totalmente seguros de intercambian conocimiento con otros equipos que
como funcionan, perocon mi trabajo cstoy :  trabajan en temas relacionados en todo ¢l mundo
tratando de entenderlas para que un dia Dentro de semejante dmbito de produccion y
podamos hacer que las enzimas hagan lo escrutinio colectivo, el elemento personal —sin el
que queramos”. cual ningiin conocimiento se habria generado en

primer lugar-se mezcla con el pensamiento de
R ple” 22dejuliode 2011

24jargon-thtmi? r=2
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PARTE 3 S AREAS DE CONOCIMIENTD

Actividad de discu:

Las metaforas en las ciencias y otras dreas
por Julian Kitching

Las metdforas son mds que recursos lingiifsticos.
Pueden influir en nuestra forma de pensar
sobre todo tipo de cosasy, por extension,

guiar nuestras acciones. (Las tres funciones

de la metdfora que vimos en el capitulo

sobre el lenguaje se aplican a continuacién
especificamente a las dreas de conocimiento).

(a) Explicacién y comprensién

Las metdforas usan palabras de todos los dias
0 términos técnicos de otras disciplinas para
establecer vinculos que hagan que la explicacion
y la comprension resulten mas Faciles.

Ejemplo: los flujos de comunicacién en
el cuerpo humano

Una forma de conceptualizar algunos

de los sistemas orgénicos del cuerpo cs
comparandolos con una red telefénica. El
sistema nervioso es como las lineas terresires,
con “cables” fijos; las células del sistema
inmune son como los teléfonos celulares, que
se mueven por todas partes, recogen sefales
y responden a ellas; y el sistema endocrino
es como las estaciones transmisoras, que
emiten sefales. Es fdcil ver asf las semejanzas
y diferencias: al integrar las tres metaforas
especificas en un sistema mayor, se forja
cierto tipo de comprensién que ve todos estos
sistemas como parte de un todo dinamico.
Esto puede ayudarnos a ver estos tres
sistemas de una forma nueva, que supera,
por ejemplo, 1a postura biolégica occidental
tradicional que sostiene que el cuerpo puede

egoista” ¢n su libro del mismo titulo de
1976, esta se convirtié en un estimulo para
pensar de cierta forma en la naturaleza
de los organismos vivos. Dawkins queria
cambiar ¢l ¢nfasis de la biologia, de* la
primacia de los organismos a la &- los
genes, y cmpled la nueva expresion no
solo paraayudara la gente a entender lo
que estaba diciendo, sino también para
cuestionar formas aceptadas de pensar.
La conducta de los genes podia explicarse
mejor imaginando que presentaban
comportamientos intencionales, como el
egoismo. Cuando la metdfora se extiende
de manera logica, queda claro que un gen
“egoista” pondré sus propios “intcreses” por
encima de los intereses de los cucrpos on los
que se encuentre y que, en consecucncia,
los cucrpos podrian ser considerados simples
vehiculos de transmision de genes de una
generacion a otra. Esta fuc una forma nueva,
poderosa e influyente de mirar la biologia
No obstante, hubo quienes confundicron
la metdfora de Dawkins con una realidad
literal y s burlaron de su supuesta pabreza
de comprension del tema. Una vez mds, os
importante eniender las metdforas.

(o) C i
accion

(0 del ientoy la

Las metdforas son poderosas, pues se las
puede usar para manipular deliberadamente el
¥ iento y la accién, o simy para
reflejar aspectos basicos de nuestro entorno.
Ayudan a crear estructuras de pensamiento que
se describen de modos diversos: paradigmas,

influir en la mente mis p que
la mente en el cuerpo. Esa vision tradicional
se elabora, naturalmente, a partir de la
difundida idea de que la mente y el cuerpo
son, de algin modo, entidades separadas.

(h) Desafio a la ortodoxia

Las metdforas ofrecen formas nuevas y diferentes
de analizar por su “valor sorpresa”.

Ejemplo: el “gen egoista”
Dusde que ¢l bidlogo cvolucionista britanico
Richard Dawkins acuid la expresion “gen

qf 0 marcos ¢ . C
como ¢jemplo la evolucin en biologia.

Ejemplo: la “seleccién natural”
Cuando Charles Darwin hablaba dc la
“scleccion natural®, queria que la expresion
se relacionara con ¢l concepto familiar

de “seleccion artificial”, scgin ol cual los
criadores de plantas y animales influyen

en la constitucion de las varicdades
vegetales y animales cligiendo individuos
con caracteristicas descables para su
reproduccian. Esa metafora tuvo mucho



“

éxito al sefalar ciertos puntos de
T ——y
¥ la importancia bisica de la variacién
individual, pero también contribuyé

a un siglo y medio de malentendi
“Seleccion” parece implicar la existencia de
un “seleccionador”; parece ademas invocar
alainteli y estimula el §

de que el proceso fundamental involucra

la seleccion positiva de individuos “aptos”,
mas que la eliminacién de los que no lo
son. Podrfa decirse que la metafora de
Darwinsolo tuvo un éxito parcial en la

tmpulso Virus Traduccién de
innato informdtico | ARNm
Gradiente de | Corriente Equilibrio
concentracion_ | eléctrica puntuado
Inflacion Elasticidad de | Gran
monetaria precios Explosion
Trabajo Purga politica | Seleccion
realizado natural
Cortafuegos | Disonancia ctiqueta

cognitiva

Dosiniegracion | Presion grupal [ Gran salto

comprension de la gente del
la evolucién.

Discusidn: las metaforas en los cursos del
Programa del Diploma del IB

La tabla que aqui presentamos incluye
términos importantes en distintos cursos del
IB. ;De qué campa(s) proviene cada término?
£Cuadl es la fuente de la metdfora? ¢Cudl ¢s su
objetivo?

Puede ser necesario saber algo de la historia
de las disciplinas para hacer valoraciones
informadas sobre qué se toma prestado de
dénde pero, de acuerdo con lo que sabes,
cpuedes decir de qué otra(s) asignatura(s) se
han tomado palabras o expresiones para crear
una metafora eficaz?

otros hasta tal punto que resulta muy dificil poder
separarlo. Ciertamente, algunas coniribuciones se
destacan por la importancia de lo que agregan al
conacimiento compartido. No obstante, su aporte
a este conocimiento es mucho menos distinguible
que el que haria un novelista o un historiador.

Entonces, ¢comose hace el intercambio en las
ciencias naturales? Por cierto, los canales de
comunicacién estdn bien establecidos, como
corresponde esperar en un drea de conocimiento
que depende tanto del intercambio. Los cientificos
irabajan con otros en universidades o institutos,
participan en seminarios académicos, presentan
ponencias en conferencias, publican articulos en

. dle radiactiva Adelante
Célula Resistencia Caballo de
eucariota cléctrica Troya
Frente de Fijacion de Gen egoista
liberacion nitrégeno
Modclo Efecto Topologia de
dellave y invernadero | redes

cerradura

o ¢Puedes sugerir otros ejemplos de s estudios
en diversas asignaturas?

si algunas disciplinas son mds ricas en
metiforas que otras, ;es consecuencia del
contenidotemitico del que se ocupan o de los
métodos que usan?

si distintos lenguajes usan una misma
metafora, pero con dilerente sentido,

<como podria eso influir en la bisqueda de
conocimiento?

conocimiento compartido

zona de intercambio

conocimiento personal
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Actividad de discusién

Crear ciencia: contar la historia

Ejercicio de investigacion en clase. 1.a clase se divide
para indagar sobre los siguientes ejemplos de
“métodos” fundamentalmente diferentes de
crear conocimiento cientifico. (Pueden elegir
otro ejemplo que les resulte més interesante).
Laidea no es simplenente informar sobre

los hallazgos al grupo, sino darles forma en

una narracién, una historia real sobre el
descubrimiento cientilico que muestre su
importancia. Pueden elegirse distintos tipos de
narracion: novela, anotaciones en un diario,
entrevista breve, poema épico, carta a un amigo,
cancion balada v otros.

o La serendipia y el trabajo metédico:
Roentgen y el descubrimicnto de los rayos X

o La exploracion y la observacién: Von
Humboldt y la biogeografia dc: los
ceosistemas

* El método hipotético-deductivo: Edward
Jenner y ¢l descubrimicnto de la vacuna
contrala viruela

© Las matematicas y l0s nuevos supucstos:
Max Planck y la woria cudntica

o Lasuerte y la observacion: Alexander
Fleming y el descubrimicnto de la penicilina

o El escrutinio de imdgenes astrolgicas: el

descubrimiento do Eris 2005

revistasacadémicas y, ¢n la acwalidad, desarrollan

Las publicaciones revisadas por
pares

En este proceso de intercambio es crucial la
“revision por pares”, también denominada
“revision por homologos, s decir, ¢l examen y

la cvaluacién de un trabajo cientitico por parte

de expertos que trabajan cn el mismo campo o

en un campo relacionado. Cuando los cientiticos
envian trabajos a las revistasacadémicas para su
publicacion, los editores se los remiten a dos o tres
arbitros, usualmente de manera confidencial, para

que los lean atentamente y hagan recomendaciones

sabre la conveniencia de publicarlos coma estan,
aceptarlos con correcciones o ampliaciones, o

stemas para compartir sus hallazgos en Internet

rechazarlos. Los drbitros pueden ayudar a mejorar
los trabajos buenos con sus sugerencias, y ofrecer
crfticas expertas a los que lienen ciertas deficiencias,
como un estimulo para que sigan enviando trabajos.
L revision por pares, que los cientificos aceptan
voluntariamente como parte de su responsabilidad
profesional en el intercambio de conocimiento,
ayuda a repartir la carga que supone la evaluacion
de los nuevos trabajos, aporta la experiencia y los
conocimientos adecuados en dreas particulares

de investigacion y contribuye a mantener el nivel
cientifico de los trabajos que se publican.

El fisico de particulas Patrick Decowski sitda la
revision por pares de las publicaciones académicas en
un proceso mas amplio de evaluacion por colegas:

Esta evaluacion por pares no implica que: el
ensayo sea objetivamente correcto. El proceso
no asegura la verdad, pero aporta una capa mds,
un filtro para incrementar la Habilidad. Es un
proceso importante, pero no es el Gnico (...)

La principal ventaja del proceso de revision
por pares es que permite conliar en el editor
v la publicacién. No obstante, las normas de
publicacion pueden diferir segin el editor y
la cantidad y calidad de los revisores. Algunas
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publicaciones sonmas prestigiosas que otras, en ol sitio web lleva un némero que termina
y con razon. Science y Nature, por ¢jemplo, se en vl, porque es la primera version. Pronto se
esfuerzan mucho en mantener la calidad (...) publicara la segunda version."

Uno no tiene tiempo para leer todo. Si un

trabajo se publica en una revista de la que La revision por pares: aspectos basicos

nunca he oidohablar, no ocupa un lugar de |
privilegio en mi tiempo de lectura. Si uno La publicacion “Peer Review: the nuts and
apunta lo sulicientemente bajo, es facil publicar. bolts”, que esta disponible en linea en inglés en
En un resumen de mis propios trabajos, solo Senseabout Science, es un resumen corto,claro
citarfa los publicados en revistas prestigiosas.'* e interesante del proceso de revision por pares,
La revision por parcs no termina cuando se dambs ol e e ey i,
publica un trabajo, pues su publicacion permite el GBS S Eimn En
que otros cientificos examinen, critiquen y, quiza, sociedad'
reproduzean los hallazgos. La publicacion es solo Incluye algunos resultados interesantes de una
un paso en la metodologia colectiva. encuesta del afio 2009:

La difusién d bai PRy b d “En una encuesta entre mas de 4.000
a difusion de trabajos en sitiosweb de  ;\.qigadores, la mayoria (el 84%) considerd que
prepublicacién sin la revision por pares no habria control en la

El intercambio de conocimiento cientitico no Gty g e lilileys
depende totalmente de las revistasacadémicas. En

© EI 90% hace revision porque le gusia hacer
muchos campos cicntificos se difunden trabajos cn su aporte como miembro de la comunidad
sitios web para someterlos a criticas y comentarios, cientifica.

mayormentc con fines de revision y correccion © EI85% simplemente disfruta de la

antes de ser publicados. El proceso cs mucho posibilidad de leer otros trabajos y

més rapido que el de publicacion en una revista mejorarlos.

académica, y deja constancia de la propicdad de las o Casi todos los investigadores (¢l 91%)
ideas a medida que estas se desarrollan. Decowski consideran que su Gltimo trabajo mejord
da un ejemplo de la velocidad de respuesta: gracias al proceso de revision por pares.

A las seis horas de difundir nuestro ensayo en
el sitio web, recibi un mensaje de la portavoz
de un proyecto relacionado. Me preguntaba
por qué no habiamos tenido en cuenta los
resultados que su grupo habiapublicado en
julio. ¥ tenia razén. Habfamos pasado por alto
resultados que son importantes para nuestro
trabajo. Ahora los tendremos en cuenta y
actuali: nuestro articulo, “nte
en una semana (.

En estos sitios web de difusion previa a la
publicacian, los fisicos que trabajan en ¢l mismo
campo que Decowski pueden estar al tanto de
atros hallazgos a medida que se desarrollan, con
un acceso abierto que asegura que el intercambio
de conocimiento no quede confinado solo a las
institu ciones mas ricas, que pueden permitirse el
lujo de las revistas cientificas.

Antes, cuando dependiamos tolalmente de Un cambio de modelo: el acceso libre
las ediciones impresas, nos tornaba seis meses
publicar nuestro articulo y luego otros seis mas
para actualizarlo. Ahora esto puede hacerse en
unos pocos dias. La version que esta actualmente

De hecho, la demanda de libre acceso al
intercambio cientifico ha llevado a protestar contra
el modelo actual de las publicaciones académicas:
los cientificos y los patrocinadores dicen que las

** 0OMBROWSKI,E. "Scientific i . BlogTdCr Triple A 1 de.
octubre de 2010
. E."Scientific Scientist”. Blog TdCr Triple A. 1de

octubre de2010,

resources/99/Peer.review The-nuts-and-bolts.pdf
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cuatro “normas de la ciencia” acufiadas en 1942

En general, para buscar una nueva ley, seguimos
el siguiente pracedimiento: primero, a adivinamos;
luego, las esa

por el socidlogo Robert Merton. Se las conoce
por sus siglas en inglés, CUDOS, y resumen los
ideales de la ciencia: comunalismo (originalmente,

conjetura para ver qué implicaciones tendria que
la ley fuera correcta; después, comparamos el
resultadode nuestros calculos con la naturaleza,
con i o iencias, di

con la observacidn, para ver si funciona. Si no
concuerda con el experimento, esta mal. En ese
simple enunciado esta la clave de la ciencia. No
importa cuan bonita sea tu conjetura, no importa
cuan inteligenteseas, quién hizo la conjetura o
c6mo se llama. Si no concuerda con el experimento,
estamal.’

RichardFeynman

“ ). 3 re's y

mo organizado.

esceptici

Etica: el fraude cientifico

Dada la forma en que los cientificos utilizan el
trabajo de otros para elaborar el suyo propio,
es natural que la fiabilidad de los trabajos
publicados se considere algo tan valioso, o que
el fraude se condene como una conducta sin
integridad y potencialmente dafiina para ¢l
trabajo de otros

Un notable cjemplo reciente s el de Andrew

wakeficld, cuyos hallazgos de 1998 fucron

[T
&4

revistas caras encierran el conocimiento detrds de
paginas disponibles solo por suscripcion.'*

“Tenemos que optimizar el beneficio piblico
de las investigaciones que publicamos, y solo
podemos hacerlo mediante la distribucion”,

dice un portavoz de la entidad patrocinadora
Wellcome Trust.'” Las revistas de acceso libre
que no cuestan nada a los usuarios existen
algunos campos de la ciencia,

en

¢s probable que
este medio de comunicacién se desarrolle mds en
el futuro cercano.

En un modelo colaborativo de "propiedad
intelectual”, los usuarios de espacios de
colaboracién como “Creative: commons” y “Open
source” permiten a otros copiar y adaptar sus
trabajos. con la condicién de que reconozean

la fuente y compartan a su vez sus propias
ideas. No hay guardianes que filtren el material
y aseguren la calidad, y los participantes
dependen, en cambio, de la critica colectiva.
(Probablemente estés familiarizado con esta
cuestion por las discusiones sobre la fiabilidad de
wikipedia).

Con el cambio de modelo para compariir
conocimiento, suelen invocarse en ¢l debate las

primero rechazados parcialmente on el afo
2004, y luego desmentidos por completo en
encrode 2010 por la prestigiosa revista médica
The Lancet, en la que se habian publicado
originalmente.

Wakelield decia haber encontrado una conexion
entre una de las vacunas mds comunes que

se da alosnifios (la“vacunatriple viral”;
sarampion-paperas-rubeola) y el autismo. Su
estudio fue muy publicitado y su impacto en la
salud puiblica fue devastador, ues los padres
empezaron a tener miedo de vacunara sus hijos
como proteccion contra las enfermedades de la
infancia, una proteccion que anteriormente era
un procedimiento médico de rutina. De ese modo,
pusieron a sus propios hijos en un peligro mayor
y disminuyeron la “inmunidad & grupo” de la
poblacién general

La retractacion de T/e Lancet y el posterior
veredicto de fraude son suficientes para
eliminar de la comunidad cienti fica 1a relacion

que Wakelield afirmaba haber encontrado,

que no pudlo comprobarse mediante ninguna
prucba adicional. No obstante, las dudas sobre la
seguridad de la vacuna permanecen entre lagente
Las alirmaciones de Wakefield parecian justificar
alirmaciones anecddticas de madres sobre sus

7 FEVNMAN, Richard.|

* GOWERS, Timothy
** JHA, Alok. “Wellcome Trustjoins ' acadtm\:spnngmnpen upscience”.

e
The Guardion, 9 de abri de 2012 Disponible en hp://www guardian. co.uk/




propios hijos, difundidas ampliamente a trave’s
de la prensa, incluso mediante apariciones
reiteradas de una actriz en un programa popular
de TV,

La respuesta del propio Wakefield cuando se lo hallé
culpable de fraude no inclufa una disculpa por el
daiio causado. Como sefialamos antes, la creacién
de ciencia es un proceso humano, que involucra
diferentes personalidades dentro del proceso
colectivo de correccién

La pseudociencia

No todo el mundo recibe con agrado ese

proceso de correccion colectiva. Curanderos y
traficantes de medicamentos de todo tipo acusan
al establishment cientifico de ser estrecho de
mentey prejuicioso al insistir en los requisitos
metodologicos de la ciencia: “Son solo un club
cerrado”; “no escuchan nada que no se haga a
sumodo”; “no toleran nada que cuestione sus
ideas”. Aunque esas acusaciones tienen algo de
verdad porque a veces los cientificos se resisten

a ideas nucvas, las afirmaciones de conocimicnto
justificadas por la observacién rigurosa y reiterada
y por el razonamicnto valido logran tinalmente
abrirse paso, a pesar de las resistencias. Pero

estas son precisamente las cosas que los
pseudocientiticos no pueden ofrecer.

£€6omo podemos reconocer la pseudociencia?
Un profesor de fisica propone siete “sefiales de
advertencia” de la pseudociencia, aunque reconoce
que, de cualquier modo, “una afirmacién que

a varias de esas sefales puede igualmente

incluy
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ser legitima”.®® Sus sefales de advertencia pueden

resumirse asi:

1. El descubridor omite la revision por pares y va
dircctamente a la prensa

2. El descubridor afirma que el establishment
cientifico, posiblemente como parte de una
gran conspiracién, pretende silenciar su
trabajo

3. Las pruebas son extremadamente dificiles de
detectar.

4. Las prucbas son observaciones o historias
individuales, que no se pueden generalizar.

5. El descubridor afirma que el conocimiento es
antiguo y, por lo tanto, mds crerble,

6. El descubridor trabajo solo.

7. Para que sus hallazgos sean crefbles, el

descubridor necesita proponer madificaciones a
las leyes de la naturaleza

Para distinguir las afirmaciones pscudocientificas
de las cientificas, afirmamos una vez mds un
principio bsico de este libro: que el pensamicnto
critico requicre una mentalidad abierta a las
alternativas, pero preocupada por filtrarlas para
llegar a la version mejor justificada. El énfasis
contempordnco en ¢l conocimicnto como
construccion cultural y variable nos ayuda a ver
la importancia de las perspectivas diferentes

Sin embargo, ¢l hecho de que haya muchas
perspectivas sobre algo no implica que todas ellas
tengan el mismao derecho a ser aceptadas

31 de enero de 2003,

 PARK,R.L."The .0
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4: Entrevista

La ciencia, la tecnologia y el
mundosubatémico

Entrevista con Patrick Decowski, graduado del
Programa del Diploma del 1B, 1991

Patrick Decowski tiene una licenciatura en fisica nuclear
de la Universidad de Utrecht (Parses Bajos) y un
doctorado en fisica nucleardel Massachusetts Instituteof
Technology. En la actualidad es profesor adjunto en la
Universidad de Amsterdam

= ;Podria explicar qué estd investigando?

Mi investigacion se centra en una particula
subatémica llamada neutrino, que es una de

las particulas emitidas en la desintegracion
radiactiva. EI neutrino no tiene carga eléctrica

y tiene muy poca masa. Ailin no conocemos

su masa exacta, pero seguramente es 500.000
veces menor a la del electrén, que es la particula
maés pequeria de “materia comtin”. El sol emite
muchos neutrinos, pero son muy dificiles de
detener: mas de cien mil millones de neutrinos
pasan libremente por la via de tu pulgar cada
segundo. El neutrino es todavia una de las
particulas subatémicas menos comprendidas,

y muchos experimentos actuales y futuros se
proponen develar sus misterios

Trabajo ¢n un proyecto llamado KamLAND. El
experimento estd ubicado en una vieja mina

de zine en ¢l oeste de Japén. Consiste en un

gran contenedor de 18 metros de didmetro

lleno de 1.000 toneladas de centellador liquido
(esencialmente, aceite para bebés con una
(luorescencia) que es examinado por 1.800
detectores sensibles a la luz. Alrededor de 40
veces por segundo, las particulas interactiian

con el centellador liquido y emiten destellos

de luz que son registrados por los detectores y
almacenados para el andlisis posterior. La inmensa
mayoria de los destellos de luz que vemos

vienen de la radiactividad natural, fenémenos de
contexto poco interesantes. Sin embargo, usando
algoritmos de computacion elaborados, podemos
identificar los destellos de luz de particulas
procedentes de las interacciones de neutrinos con
el centellador liquido. Nuestro proyecto ha tenido
mucho éxito; a partir de nuestras mediciones.
llegamos a entender mejor las propiedades del
neutrino.

> Cuando hablamos de las ciencias naturales enla
clase deTdC, nos referimos a ellas como un estudio
del mundo natural:el mundo fisico o material. Si lo
que ustedestudia es una particula muchisimo mas
pequefia de lo que se puedever,¢sigue traténdose del
mundo fisico? ¢ Deberiamos cambiar la forma en que
hablamos de la ciencia?
El neutrino (0 cualquier otra particula subatémica,
para el caso) es efectivamente mucho mds
pequerio de lo que se puede ver directamente.
Siempre estudiamos estas particulas a través de sus
interacciones con otras particulas, “ampliticando*
su presencia y deduciendo su existencia. También,
cuando uno llega a escalas de- niveles subatéimicos,
se encuentra en el mundo cudntico, y ya no puede
hablar de particulas como objetos con una forma o
contfiguracion definida.

Pero aunque no podamos ver esas particulas,
siguen siendo parte del mundo fisico. Podemos
hacer predicciones precisas de 1o que esperamos
ver y luego hacer experimentos para poner a
prueba las hipotesis. De hecho, uno de los grandes
triunfos de la fisica de particulas fue cuando se
desarrollé el modelo de los guarks (los elementos
fundamentales de los protones y los neutrones
que constituyen el nicleo del dtomo). El modelo
de los quarks no solo describia como actuaban

los protones y los neutrones, sino que también
predecia la existencia de cierta particula efimera.
Cuando los fisicos la buscaron, la encontraron.




El mundo material no se limita a entidades que
podemos ver o tocar. De hecho, la mayor parte del
mundo material es vacio, y solo de vez en cuando
aparece una pequeda particula que determina

las propiedades del material. Ademds, en aios
recientes hemos descubierto que solo vemos el
15% de la masa total del universo. El 85% restante
se denomina “materia oscura®. Sabemos que
existe, porque interactia gravitacionalimente (es
decir, la misina fuerza que sostiene a la Tierra en
orbita alrededor del Sol), pero no tenemos idea de
qué estd hecha, Ademas de los neutrinos, mi otra
investigacion es tratar de detectar y entender la

materia oscura.

> Porlo que dice, los modelosrealmente ayudan
aconceptualizarlas particulas y sus relaciones.
<Tiene otras formas de conceptualizarlas, quiza con
metéforas?

Realmente depende de las preguntas que uno quicra
formular. Las diferentes teorias funcionan como,
metdforas en las ciencias. Para dar un ejemplo,
cuando se estudian las propiedades de un gas,

se puede pensar en las particulas de ese gas (que
pueden ser dtomos individuales) como pequedias
bolas de billar. No es que sean realmente bolas de
billar, pero la metdfora nos permite hacer ciertas
predicciones sobre el gas que los experimentos
convalidaran. Pero no hay que confundir la
metdfora con la realidad. Cuando se miran las
particulas de gas a una escala menor (como lo

que estoy haciendo en la fisica de neutrinos), la
metdfora de-las bolas de billar no sirve, y tenemos
que pensar en términos de mecdnica cudntica. En
esas escalas, ver las particulas como ondas resulta
una metdfora mucho mejor. Incluso las matematicas
que sostienen todas nuestras teorfas pueden verse
como “metdforas cuantitativas”. El hecho de que
haya una correspondenciaentre las ecuaciones v el
mundo fisico no significa que scan la misma cosa.

> ;Cuil esla funcién de los modelosde simulacion por
en suinvestigacio p hacer
“experimentos” en un computador?

Los modelos de: simulacién por computador son
sumamente importantes cn la mayoria de las
ramas de la ciencia actual. En la fisica subatomica,
son particularmente importantes. La mayorfa de
los experimentos no se pucden interpretar sin una
cantidad suficiente de modclos, para cntender
tanto la conducta del detector como el fenémeno
fisico en estudio.

Losexperimentos en computadores también se
han popularizado mucho porque permiten probar
hipétesis especilicas de forma relativamente rapida
para ver sus consecuencias. En un computador
puede verificarse una hipétesis con una serie

de condiciones iniciales y luego se puede poner

a prueba si viola leyes fisicas especilicas (como

la de conservacion de la energia) y descartarse

si viola alguna ley importante 0 no concuerda

con la observacion. La gran ventaja es que las
simulaciones por computador nos permiten
estudiar teorias que, de otro modo, serian

dificiles de someter a prucba. Los modelos

ayudan a encarnar la teorfa, pero las predicciones
de computacién tienen que compararse con
experimentos reales en el mundo fisico. Las
simulaciones por computador no se usan solo en
fisica nuclear y meteorologia, sino también en
astrofisica, biofisica, climatologia... Los modelos
de simulacién por ¢ han r
realmente la forma en que hacemos investigacion,
v la generacién actual de- cientiticos pasa un tiempo
considerable frente a pantallas de computacion.

> Einsteindecia que laimaginacion es ms importante
que el conocimiento. En el tipo de investigacién
cientifica que usted hace, ;qué funcion cumple
la imaginacion?
Creo que lo que Einstein queria decir es que
hay que tener la mente abierta v salirse de los
conver En fisica, la imaginacién es
extremadamente importante. Cuando uno ve un
efecto inesperado, tiene que usar la imaginacion
para tratar de entender lo que estd viendo. ¢Es
un efecto del detector? ¢Se debe al entorno?
Podria ser un descubrimiento fisico nuevo?
En esto es en lo que usualmente pasamos més
tiempo: interpretando los datos. Uno cambia algin
pardmetro en el experimento y se pregunta: “ZEl
efectotambién esié cambiando?”. La imagina
es necesaria para pensar hipdtesis, pero a esto
siempre le siguen las pruebas.

on

> ¢Porqué le resultatan interesante su investigacion?
Siempre tuve fascinacién por saber como

funcionan las cosas. Con el tiempo comprendi

que o que es ain mds sorprendente ¢s que la
naturaleza misma funcione tan bien, y quise
entenderla mejor. Ciertos “temas” reaparecen en
dreas que aparentemente no tienen nada que ver
entre si. ¢Por qué las olas del océano y los rayos

de luz se comportan de maneras semcjantes? ¢Por
qué las mismas ccuaciones describen a un oscilador
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PARTE 3

mecnico y uno eléctrico? Hay “temas” similares y
simetrias en ¢l nivel mds pequefio de las particulas
Eso me llevé a interesarme en las particulas
subatdmicas, y ¢l neutrino ¢s una de las menos
conacidas y mds fascinantes.

AS

REAS DE CONOCIMIENTO

Lafisica nuclear fundamental que yo hago es,

en algunos sentidos, similar a lo que hacen los
astronomos cuando miran las estrellas. Ellos miran
hacia arriba, a gran escala, y yo miro hacia abajo,
a muy pequena escala. Mi investigacion no tiene
ninguna aplicacion directa, asi como saber como
brillan las estrellas tampoco tiene aplicacion obvia
alguna. Estudiamos y tratamos de entender qué
hay detrds de todo eso solo por el conocimiento
mismo. En muchos sentidos, se asemeja a las
razones por las que la gente disfruta del arte: la
ciencia es cautivante. B

Preguntas para discusion

Patrick Decowski habla de “nuestro proyecto”
¥ "nuestras mediciones”. En un campo como el
suyo, ¢esperarias que los cientilicos trabajaran
s0los 0 en grupos de investigacion? ¢Por qué?

2. ;Qué papel desempenia la tecnologia en los
experimentos de su grupo?

¢Cudles son para Patrick las funciones de la
imaginacion, los modelos, las metdforas y

la verificacion? ¢Sus comentarios se aplican
también a las cicncias que estds estudiando en
¢l Programa del Diploma del 182

4. Patrick describe 1anto el control de
correspondencia de la veracidad como el de
coherencia (paginas 59-67) en la practica,
aunque no les da esos nombres. ¢ Cudl es la
funcion de cada uno de ellos en su experimento?
En tu experimento mas reciente en s clases de
ciencias, ¢ qué control de la veracidad usaste?

w

Por su descripeion, ¢(qué semejanzas encuentras
entre la investigacion cientifica y el trabajo de
un detective?

La ciencia en accién: neutrinos mas
rapidos que la luz

Dos de las noticias mds destacadas &- la ciencia
reciente son un informe que describia como se
habia captado a los neutrinos moviéndose mds

répido que la luz y el anuncio de que finalmente
se habia encontrado el escurridizoboson de Higgs.
Cuando hayas leido la préxima seccion, te tocard a
i responder dos preguntas: jte lo hemos advertido!

¢De qué formas cstos dos temas caracterizan a
la cicncia?

£Qué relato o noticia puedes encontrar

i mismo que represente a la ciencia
contempordnea en accién?

En septiembre de 2011, un equipo internacional

de cientificos anuncié un resultado sorprendente:
habian registrado un rayo de neutrinos
subatémicos enviado desde un laboratorio en
Suiza hasta uno en lalia, viajaudo mds rdpido que la
velocidad de la luz. ;Como era posible? Los resultados
eran incompatibles con la fisica establecida, segin
la cual nada viaja més rapido que la luz.

ry3
113
Los humanos podemos desearla certeza absoluta,
aspirar aella, pretender como hacen los miembros
de algunas religiones que la hemos logrado. Pero
la historia de la ciencia —sin duda la afirmacion de
conocimiento accesible a los humanos de mayor
éxito— nos ensefia que lo maximo que podemos
esperar es, a través de una mejorasucesiva de
nuestra comprension, aprendiendode nuestros
errores, (...) pero con la seguridad de que la
certezaabsoluta siempre se nos escapard.®*

CoriSagan

[T
77

Lanoticia alboroté a la comunidad cientifica.

Se trataba de* un gran desafio a la comprension
cientifica, hecho por importantes investigadores.
Los cientificos colaboraban en el proyecto
llamado OPERA, que se componia de* 200 fisicos
de 36 instituciones y |3 paises®, que trabajaban
enla prestigiosa Organizacion Europea para la
Investigacion Nuclear (CERN, segun sus siglas
enrancés) y el Laboratorio Gran Sasso en ltalia.
Se trataba de cientificos altamente capacitados y
equipos muy sofisticados.

“Si se prueba que esto es verdad, serd algo
realmente colosal”, explicé Subir Sarkar, director
de fisica de particulas de la Universidad de Oxford,

 SAGAN,C. 1999,




cuando la informacion llegé a la prensa. “Es algo
que nadic esperaba. La constancia de la velocidad de
la luz sustenta esencialmente nuestra comprension
del espacio, el tiempo v la causalidad, s decir, ¢l
hecho de que la cavsa es anterior al efecto”.*

Para fines de octubrc, otros miles de cientiticos
estaban participando. Mds de 1.000 se habian
pucsto en contacto con OPERA para comentar
el anuncio en una revisién por parcs inmediata,
¥ se organizaron conferencias para discutir los
resultados.* ¢Los hallazgos podian invalidar
una ley de la fisica? ¢Podia este resultado ser el
cisne negro metaférico, ¢l cjemplo en contrario
Ginico que demostraba que una ley universal
cra falsa? A algunos cientificos la idea les
resultaba fascinante, pero todos esperaban los
desarrollos siguicntes.

“Estamos realmente asombrados con este
resultado, pero un resultado nunca es un
descubrimiento hasta que otros lo confirman®, dijo
Antonio Ercditato, coordinador del experimento
OPERA, al hacer ¢l anuncio.

“Cuando uno obtiene un resultado asi, quicre
asegurarse de no cometer errores y de que no
haya cosas raras que no haya pensado. Pasamos
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meses haciendo verificaciones
encontrar ningin error.

no hemos podido

Micentras los fisicos de todo ¢l mundo revisaban
los resultados en busca de errores, los.
investigadores de OPERA volvieron a realizar ¢l
cxperimento y obtuvieron los mismos resultados.
Sin embargo, cuando otros cientificos trataron de
reproducir el experimento, no lo lograron. Otros
experimentos realizados on ¢l mismo Laboratorio
Gran Sasso do Italia (incluso ¢l experimento
ICARUS). junto con el proyecto T2K en Japon y
el experimento MINOS en Illinois, hallaron que
los neutrinos se movian a la velocidad normal
prevista.? A fines de marzo de 2012, apenas seis
meses después del anuncio original, el propio
grupo OPERA anunci6 que se habian hallado
fuentes de error en la conexion defectuosa de un
cable de libra 6ptica y en un calculo erroneo del
tiempo en el reloj maestro.?”

El responsable y el portavoz del experimento
renunciaron despuds de recibir un voto de censura

por sumancjo de los resultados y la comunicacién
del experimento, aunque afirmaron que su retiro
voluntario no se debia a cuestiones cientificas, sino
a tensiones internas y filtraciones a la prensa. (El
elemento humano no desaparece en las grandes
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Actividad de discusién

Ciencia obsoleta: ;qué no aparece en tu
libro de texto de ciencias?

La dlase se divide para un pequeiio ejercicio
de investigacion, para ver qué es lo que no
aparece en el libro de texto que usan los
alumnos actualmente. Considera los temas
enumerados mds abajo, que hoy son ideas
obsoletas en la ciencia. Prepara, solo o con un
compaiiero, un breve informe para el resto
de la clase. El informe debe ofrecer una breve
explicacion del conocimiento cientifico que se
volvié obsoleto ¢ intentar responder las tres
preguntas siguientes

Por qué la gente acepiaba estas
interpretaciones de las observaciones?

~

¢Por qué la gente ya no acepta estas
interpretaciones?

“

<Cudl de estas interpretaciones obsoletas no
tiene hoy pertinencia para la ciencia y cudl
llevé a versiones relinadas que se aceptan
aclualmente?

Generacion espontanea

Teoria de la impresion materna

Teoria miasmatica de la enfermedad

Teoria de la recapitulacion

Teoria calérica

Rayos N

Lamarckismo

Teoria del flogisto

Agua anomala

Eter luminifero

Teoria del estado estacionario

Modelo atémico de Rutherford

L
extraordinarias.®*

CariSagan

Na
~a

colaboraciones internacionales). En junio de 2012,
Sergio Bertolucci, directorde investigaciones del
laboratorio de fisica del CERN. de Suiza, conlirmé
en una conferencia internacional en Japon que

los neutrinos “respetan el limite de velocidad

del cosmos; aunque este resultado no es tan
emocionante como el que algunos querrian, es lo
que intimamente todos esperdbamos”.2*

Para la reflexion

¢£Qué funcion desempeRa lo siguiente en el
conocimiento cientifico?

({De qué formas se conceta cada una de cstas
cosas con las otras?

Pruchas

Revision por pares

Reproduccion

Certeza ¢ incertidumbre

£ SAGAN.Cor et resentadr).Enclapaecia Gt (Episodio 2] Cosmo. POS 14 de diiemtrede 1980, miuto 01,24
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Laciencia enaccién:celebrandoel
bosdnde Higgs

Mientras los neutrinos “mds rapidos que la luz”
alborotaron a la comunidad cientilica por sus
resultados inesperadosy desafiantes, ¢l bosom de Higgs
desperto entusiasmo y celebracion por razones
totalmente opuestas: el descubrimiento experimental
de laparticulasubatomica era una confirmacion delas
expectativas creadas por la teoria.

En julio de 2012, los cientiticos del CERN hicieron
un anuncio jubiloso: después de dos décadas de
busqueda, parecia que habian descubierto una
nueva particula subatémica que era probablemente
el boson de Higgs, la particula subatomica que

era la Gltima pieza faltante, extremadamente
importante y cuya existencia estaba prevista en el
modelo estandar de la fisica de particulas,

Cuando el fisico Joe Incandela anuncié que el
grupo de investigacion sostenia la conclusion
“con una certeza de 5 sigma”, el piblico estallé
en aplausos. ¢Una certeza de 5 sigma? En la
escala de justilicacion, representa una confianza
del 99.999%. Poro ces definitivamente cierto en
esa escala (corieza epistemoldgica)? No puede
serlo. jJamas!

Por otra parte, ¢es cierto en la escala de confianza
psicolégica, de creencia personal? Peter Higgs,
que fue quien plantes la existencia tedrica de la
particula, claramente s sentia seguro: “Nunca
esperé que esto sucediera durante mi vida; tengo
que pedirle a mi familia que ponga el champin

y3

L]
hito en nuestra
de la naturaleza. El descubrimiento de una particula
coherente con el bosén de Higgs abre el caminoa
S = o
grandes, que permitiran identificar las

en el refrigerador”. Rolf-Dieter Heuer, director
general del CERN. declard: “Como lego, diria que
creo que lo logramos. Hoy es un dia histérico
Creo que todos podemos estar orgullosos y

es”. ¥ Joe Incandela explicé entusiasmado:
“Este bosén que hemos encontrado es algo muy
profundo. No es comao otras particulas comunes
Estamos llegando al tejido mismo del universo
como nunca antes. Es una clave de la estructura
del universo”." Personalmente, estaban
convencidos.

fe

Pero ;de quicn era el descubrimicnto? Aunque

fue Higgs quicn sefiald inicialmente en 1964

que la teoria requeria una nueva particula en la
naturaleza, seis fisicos (en tres equipos) publicaron
trabajos tedricos similares mas o menos al mismo
tiempo y todos, por supuesto, se basaban en el
trabajo de otros. En las dltimas dos décadas, en

el CERN, dos equipos integradospor miles de
personas hicieron el trabajo de “detectar las huellas
de la particula en medio de 10s restos subatomicos
de més de mil trillones de colisiones en el Gran
Colisionador de Hadrones”. Entonces, ¢a quién hay
que atribuir el mérito?»

Los grandes proycctos colaborativos que utilizan
tecnologias sofisticadas y cucntan con unos
presupuestos cuantiosos han cambiado la cara de
la ciencia desde los tiempos en que Galileo dejaba
cacr objetos desde una torre para ver silos mds
pesados llegaban antes al suclo.

Métodos: las teorias cientificas

La expresion comin “es solo una teoria” sugiere
que las teorfas no deben tomarse en serio, pues
son conjeturas que no se basan en hechos. Pero,
en las ciencias, las teorias se toman muy en serio,
como logros cientificos mayores. Justificadas

por pruebas y razonamientos, integran toda la
informacion disponible hasta ¢l momento en

la nueva particulay probablementearrojen luz sobre
otrosmisterios de nuestro universo.”®

Rolf Heuer, director general del CERN

Como vimos ¢n las ciencias humanas, las teorias
enmarcan la comprension cientifica y facilitan
la construccion colectiva de conocimiento. Al
compariir una eoria, diversos grupos de cientificos

2 CERN.C j

1 MANNA. e

A2E html

com/wiredscience/2012/07/higgs-boson-discovery/

. 4 dejuliode 201

2 SAMPLE,Ian. Higg

" The Guardion.

[Consuitado el 18 dejulio de 2012]
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utilizan modelos y vocabulario comunes para
sus conceptos centrales y, de esta manera,
pucden ¢ intercambiar o
en términos comprensibles para todos. Las
teorias también sefalan la orientacion para que
nuevas investigaciones expandan y clarifiquen
el panorama general, y permiten predecir los
hallazgos probables de los cientificos.

Claramente, las teorias son mucho més que
conjeturas. Se basan et el conjunto de pruebas
existentes (control de correspondencia) y en una
interpretacion racionalmente coherente (control
de coherencia). Tienen una funcién practica
(control pragmatico). pues ofrecen concejios que
sirven para investigar el mundo. Las teorfas que
aceptamos abren el mundo a nuestra indagacién
dirigida.

Las mejores teorvas cientificas ticnen varias
caracteristicas:**

Contemplan leyes cientificas, que se pueden
deducir a través de ellas.

Hacen afirmaciones de conocimiento facticas,
como: “Los clectrones exisien y tienen una carga
cléctrica de -1, o “Los gases ideales consisten

¢n una gran cantidad de dtomos de tamafio
insignilicante, en movimiento aleatorio, que
colisionan elsticamente entre si

S refieren a entidades o propicdades no
abscrvables que apoyan las mediciones que
haccmos; por ¢jemplo: la seleccidn natural, la
curvatura del espacio, o las cuerdas.

Se interrelacionan de manera tal que no solo
explican una ley o un fenémeno en particular,
sino gamas completas de cada uno de ellos, de
modo que leyes o fenémenos aparentemente
diversos pueden explicarse dentro de un
marco comiin.

Tienen un poder predictivo enorme (incluso de
fenomenos que antes eran desconocidos).

Las teorias ms grandes pueden aglutinar a teorias
menores, uniéndolas bajo una comprensién
mayor. Por cjemplo, los escritores cientificos
David Brody y Arnold Brody sostienen que la
tecténica de placas, que explica la deriva de

los continenies, es uno de los sicte mayores
descubrimientos cientificos de la historia

|

La ciencia en accidn: los veloces neutrinos
yel boson de Higgs

¢De qué formas estas dos historias de la fisica
contemporanea ilusiran caracteristicas gencrales
de la metodologia de las ciencias naturales?
(Pucdes encontrar tu propio ejemplo de una
historia contemporanea representativa n las
noticias de ciencias de la actualidad? Si otros en
tu clase hacen lo mismo, ¢podrian hacer una
sesion general de narracion de historias?

exactamente por esa razén: “Una teoria global
general, la tecténica de placas, ha unificado
amplias perspectivas ¢ informaciones diversas
descubicrtas por gedlogos, biclogos y fisicos. Esos
cientificos han conscguido explicar las dorsales
occadnicas, las cadenas montafiosas mas grandes
del mundo, casi todos los terremotos y volcanes
de este planeta, el nacimiento y la desaparicion de
los océanos, ¢l movimiento de los continentes y
un capitulo esencial de nuestro conocimiento de

la evolucion”. ™

No resulta sorprendente que algunos [isicos
suefien con una gran teoria unificadora de toda

la fisica... ni que suela percibirse un tono irénico
0 jugueton cuando se habla de una “teoria del
todo”. Aunque Stephen Hawking hace referencia
alas dificultades, los enigmas y las paradojas,
trata a semejante teorfa como el objetivo tltimo
de la ciencia: “Hoy todavia anhelamos saber por
qué estamos aqui y de dénde venimos. El mds
profundo deseo de conocimiento de la humanidad
es justiticacién suficiente para nuestra bisqueda
continua. ¥ nuestro objetivo es nada menos que
una descripcién completa del universo on el que
vivimos”.*»

Teorias cambiantes

Dada la [uncién estructural de las teorias para
ofrecer explicaciones unilicadas de las ideas,
tienen mucho en comtin con otras perspectivas
sobre el mundo. Como las perspectivas culturales,

 KLEMKE, E. 0., HOLLINGER, R KLINE, A.D." Part3

NuevaYorkPrometheusBooks, 1980,pp.142-3

** BRODY, 0. ; BRODY, A R. TheScienceClossYou Wish YouHad.
NuevaYork: Perigee, 1997,p.

P

254,
* HAWKING, 5.4 me/Hvslmy olime: From the Big Bang Theary to Black Holes. Londres y Nueva York: Bantam Books, 1988, p. 13



las tedricas poseen sus propias caracteristicas
de coherencia interna (pagina 30). Es probable
que partan de supuestos y valores diferentes,

v sin duda tienen mecanismos diferentes para
aceptar o rechazar las ideas. No obstante, las
perspectivas tecricas comparten con las culturales
una forma de dar sentido al mundo que, una

vez adoptada, influye en nuestra vision: vemos
lo que la teorfa sefala como importante y lo
entendemos de acuerdo con la teoria. Estamos
atrapados, como siempre, en una de las paradojas
del conocimicnto: que el hecho de ver de manera
simultanea con los ojos de- la expericncia y la
interpretacion nos ayuda a entender, pero nos
dificulta entender de otra manera.

Dada esta importante funcién de las teorfas para
enmarcar nuestra comprension, los cambios de
teoria tienen un gran impacto en las
naturales. La persona mas reconocida por
subrayar la forma en que las teorias funcionan

y cambian en la ciencia es Thomas Kuhn, ¢n

su libro La estructura de las revoluciones cientificas,
de 1962. En dl, pone de relieve que la ciencia

no consiste ¢n una progresion paso a paso, sino
en un proceso dindmico que incluye cambios
explosivos, ¢l mds importante de los cuales es un
cambio en toda una teoria

encias

Segtin Kuhn, los cientificos trabajan normalmente
en el marco de una teoria aceptada (a la que
denomina “paradigma”): completan los detalles
del patron general de conexiones que la teoria
ilumina y usan la explicacion general que esta
proporciona para sefalar el camino para futuras
investigaciones. Por e jemplo, la bisqueda del
bosén de Higgs de nuestro e jemplo anterior era
una experimentacion para encontrar una particula
cuya existencia estaba prevista en ¢l modelo
estandar. Los equipos de miles de cientificos que

Kuhn llama a esa ciencia “resolucion de enigmas”
v dice que “la ciencia normal no tiende hacia
novedades facticas o teoricas v, cuando tiene éxito,
no descubre ninguna” ¢

Sin embargo, el trabajo de la ciencia normal puede
acumular resultados anomalos que no pueden
explicarse con ajustes menores a los modelos
aceptados. Puede incluso encontrar resultados
que parecen coniradecir algunos rasgos de la
explicacion misma. En ese punto, la teoria se
encuentra en dilicultades, pues los cientificos se
tornan mis criticos ¢ insatisfechos

Asi pues, la escena estd lista para lo que Kuhn
llama “revolucion cientifica”, una nueva teoria
que vuelve a conceptualizar toda la relacion

entre partes que sostenia la vieja teorfa: “una
teoria nueva, por muy especial que sea su gama
de aplicacion, pocas veces, o nunca, s solo un
incremento de lo que ya se conoce. Su asimilacion
requiere lareconstruccion de la teoria previa y

la reevaluacion de hechos previos, un proceso
intrinsecamente revolucionario que rara vez es

usaban la tecnologia i
¥ costosa del Gran Colisionador de Hadrones no
trabajaban al azar ni por capricho. Anres de invertir
en vastos recursos, ya tenian una idea de lo que
estaban buscando a partir del marco conceptual de
la teoria aceptada.

Pero ¢l trabajo de la “ciencia normal” rara vez
es espectacular como el de cste cjemplo, y los
descubrimicntos rara vez aparceen en las noticias.

comy por un solo hombre, y nunca de la
noche a la mafiana”.*”

Scgiin Kuhn, los cientiticos suclen resistirse al
nuevo “paradigma” porque requicre cambios
de pensamicnto fundamentales para ver lo
vicjo en términos de lo nuevo. En el cambio
revolucionario que hubo de la teoria de Newton
ala de Einstein, por cjemplo, “todo cl conjunto
conceptual cuyas ramificaciones son cl espacio,

* KUHN,T Lo estructura delas revolucionescientificas.FCE, México, 1971, p.92.
¥ KUHN.T. Loestructuro delos revolucionescientificos. FCE México, 1971, p. 2728
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eltiempo, la materia, la fuer-za, eic., tenia que
cambiarse y establecerse nuevamente sobre el
conjunto de la naturaleza”.* Sin embargo, la
nueva teoria, con un mejor valor explicalivo que
la previa, linalmente se convierte en la normal...
hasta que todo vuelve a empezar.

REAS DE CONOCIMIENTO

Como gran parte de su anilisis ha pasado a ser
parte del pensamiento dominante, Thomas Kuhn
es un ejemplo de alguien cuyo conocimiento
personal contribuyé considerablemente al
conocimiento compartido: tomé el conocimiento
de una fuente comin, pero su reinterpretacion
cambié ese conocimiento compartido. No

solo arrojo luz sobre la funcion de la teoria

y los cambios tericos en la forma en que

trabaja la ciencia, sino que ademas colocé a la
ciencia firmemente en su contexto humano de
cientificos que trabajan con un marco conceptual
compartido y responden al cambio de formas
diferentes.

No obstante, una critica que se suele hacer a Kuhn
es que exagero la funcion de la “revolucion” en el
pensamiento, cuando en realidad la ciencia tiende
a trabajar mas mediante cambios incrementales.
Ademas, destaca la forma en que las teorias
nuevas reemplazan a las antiguas, pero a veces
seguimos usando la teoria mas vieja debido a sus
amplias posibilidades de aplicacion. Considera los
dos conjuntos de teorias siguientes, por ¢jemplo,
como explicaciones sucesivas, en lineas generales,
del mismo aspecto del mundo natural.

Biologia Fisica

1. Generacién 1. Leyes de Newton
espontanea

2. Evolucion 2. Teoriadela
lamarckiana relatividad especial

de Einstein

3. Teoria de la 3. Mecdnica cudntica

evolucion de Darwin

En biologia, s¢ demosiré que la generacion
esponianea no se producia y nuevas teorias
reemplazaron a la vieja. En fisica, seguimos usando
las leyes de Newton la mayor parte del tiempo
para explicar qué sucede a escala humana y a las
velocidades a las que usualmente nos movemos

La ciencia en accién: la teoria del caos
Como cjemplo de cientificos que aprenden a
“ver” de una forma nucva cuando las teorias
cambian, clegimos la teoria del caos. Es un
fascinante ejemplo por todo lo que retine: cruza
las ronteras de las disciplinas en los patrones
que reconoce, y fusiona las matematicas, las
ciencias y (posiblemente) las artes visvales en
las imdgenes que condensan su geometria. La
teoria del caos, desarrollada en las décadas de
1970 y 1980, ilustra muchos de los arguimentos
de Kuhn sobre los cambios de paradigma en las
ciencias naturales: el desafio de pensar de forma
diferente, la resistencia y la aceptacion final, con
un aprecio creciente de lo que la nueva teoria
permite ver.

A pesar de su nombre, esta teoria es, en muchos
sentidos, una teoria del orden: revela un nuevo
tipo de patrén dentro de la turbulencia de la
naturaleza, con limites sobre el grado hasta

el cual se puede predecir. Las intuiciones de
nuevos tipos de relaciones on la naturaleza se
pueden visualizar en el conjunto de Mandelbrot,
imdgenes fractales que muestran autosimilitud
en escalas mas grandes o mds pequenas: s
pucden hacer accrcamicntos cada vezmayores a
la imagen y podra verse que el mismo patron se

replica una y otra vez.

La teoria, desarrollada por pioncros que

se reunicron durante la década de 1970
provenientes de diversos campos, no fue bien
recibida en un primer momento. James Gleick
documenta las reacciones de los cientificos ante
la nueva teorfa: “Incomprension; resistencia;
enojo; aceptacion. Quicnes mas habian

luchado en favor de la causa del caos sufricron
todo aquello”.™ Su desarrollo inicial no twvo
apoyo ni financiamiento dentro de los campos
establecidos. dado que atravesaba disciplinas al
ocuparse de temastales como las poblaciones
en biologia, los patrones del clima. la dindmica
de fluidos y la actividad cléctrica del corazon
Ademds, los modelos teéricos de la época no
eran compatibles con los sistemas no lineales
del caos. “El fenémeno del caos podria haberse
descubierto hace mucho, mucho tiempo. No se
lo descubrié, en parte, porque el inmenso cuerpo

7 KUHN, T.Lo estructuro defos revolucianescientficas. FCE, México, 1971, p. 231

 GLEICK,J.




de trabajo sobre la dindmica del movimiento
regular no lievaba en esa direccion”, comentaba
uno de los pioncros.

“Hay que utilizar el cambio de marchas”, decia
Feigenbaum sobre ¢l cambio de pensamiento dentro
de la fisica que impulsé el descubrimiento de la
teorfa del caos. “Debemosrevisar nuestra
concepcion de los hechos importantes
(...) Hay que pensar en el problema

de otra manera”.*®

Requeria, también, casi una nueva
forma de “ver los patrones. Los
circulos perfectos, los tridngulos y
los conos de la geometria euclidiana
resultaban inaplicables como patrones de

la complejidad. “L.a nueva geometria refleja un
universo dspero, no liso, escabroso, no suave. Es la
geometria de lo picado, ahondado y quebrado, de
lo retorcido, enmarafado y entrelazado”. "'

El desarrollo informtico y su capacidad para

los calculos matcmiticos fue 1o que posibilitd las
imagenes ractales de la teorfa del caos y permitio
alos cientiticos cambiar rapidamente variables

y recaleular. Cambios menorcs en las variables

CAPITULD 19 | LAS CIENCIAS NATURALES

iniciales, calculados en ¢l tiempo, producen
resultados muy diferentes

Esta dependencia volatil de las condicionesiniciales
se ha denominado "efecto mariposa”. Lorenz, que
estudiaba los fendmenos cadlicos en el tiempo
atmosférico, acufié la expresion con el ejemplo
tedrico de que el aleteo de una mariposa en
un extremo del planeta puede influir
en la formacion de un huracan al otro
lado del mundo. En resumen, las
variables menores pueden provocar
consecuencias mayores. Sin un
conacimicnto perfecto de todas las
condiciones posibles del presente, no es
posible predecirperfectamente el tiempo (i
cualquier otro sistema complejo) en el futuro, y
las pequeias imperfecciones hacen que nuestras
predicciones sean cada vez mis inexactas cuando
las proyectamos hacia el futuro,

La teoria del caos ha ayudado a alcanzar una
nueva comprensién de los patrones de la
naturaleza. Lejos de considerar que esas imdgenes
desiguales y que se reproducen a si mismas

son aberraciones horribles de la geometria

“ GLEICK, J. Cc i

2012

“ GLEICK,J.C it
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perfecta, los cientificos, v gran parte del publico
familiarizado con las imagencs fractales, las
consideran “fascinantes” y *hcermosas”. Las
matematicas de la teoria del caos ofrccen
imdgenes de los patrones de nuestro mundo -
bifurcaciones y ramificaciones, arremolinadas,
reiterativas- y producen obras que, con algunas

clecciones estéticas, a menudo se consideran arte.

En muchos sentidos, ¢l desarrollo de la teoria del
caos ilustra las ideas de Thomas Kuhn sobre las
teorias y el “cambio de paradigma”.

Pensar en sistemas: lared de la vida

La teoria del caos impulsé un nuevo cambio de
paradigma, al reforzar ¢l pensamicento de algunos
biclogos. Durante la primera parte del siglo,
insistian en que las cosas vivienies no podian
entenderse de manera aislada, sino como parte de
conjuntos interconectados.

“El nuevo paradigma puede considerarse una
cosmovision holistica que ve ¢l mundo como

un todo integrado, mds que como una coleccion
de partes disociadas”, afirma el fisico y teérico
de sistemas Fritjof Capra. Lo denomina “vision
ecolégica”: “La conciencia ecolégica profunda
reconoce la interdependencia fundamental de
todos los fenémenos y el hecho de que, como
individuos y sociedades, todos estamos incluidos
en los procesos ciclicos de la naturaleza (y
dependemos finalmente de ellos)”.

Comola teoria del caos, ¢l pensamiento sistémico
va mds all de las ciencias naturales. Atraviesa
disciplinas al ofrecer una mayor comprension
de sistemas complejos y reconocer procesos que
operan juntos para que un ecosistema o una
organizacion social s¢ mantenga en equilibrio
Subraya la necesidad de una comprension
nueva y holistica de la realidad “para tratar con
nuestro mundo superpoblado y globalmente
interconectado”.** Este cambio de paradigma,
que surge de la biologia, tiene importantes
implicaciones sociales para nuestra forma de
entender los problemas del mundo y el marco

¢
L1]

Nuestros modelos no llegan a representarel mundo

desde donde buscamos las solucionc's.

totalmente. P

En
lavez. A d i ilogi
partirde i i

a partirde supuestos incorrectos. La mayoria de
NOSOro: j P poreli

que puede generarun procesoexponencial. Pocos
pueden intuirco i ilaci un

Como vimos cn ¢l capitulo sobre las ciencias
humanas, los modelos son abstracciones
simplificadas del mundo. Por un lado, suponen una
seleccion de los rasgos esenciales de las relaciones
que se quieren destacar; por otro, no incluyen otros
rasgos porque se consideran detalles irrelevantes.
Dada la complejidad de los sistemas que suelen

. los modelos no son abstracciones

sistemacomplejo.?

DonelloH. Meadows

faciles de construir. Pero mds que representaciones
de la realidad, los modclos son representacione's de
como pensamos sobre L realidad dentro dol marco de

[T 5 .
77 una teoria en particular,
7 MEADOWS, 0. . . Diana ) Institute. White River Junction (Vermont):C e
2008,p.86.
2 CAPRA, . The Nueva York 1996, p.6.
“ CAPRALF. 8ooks, 1996, p.4.




En tus cursos de ciencias, cstards familiarizado con
modelos de distintos tipos, coma los siguientes:

Representaciones fisicas de estructuras atomicas
Diagramas simpliticados de sistcimas en el medio
ambiente

Diagramas de flujo esquematicos

Ecuaciones que describen mundos sin friccion
Modelos matemnaticos desarrollados en un
computador

Las clasificaciones generales del mundo natural
que tratamos al comienzo de este capitulo tienen
sus propios modelos para ayudarnos a imaginarlas,
es decir, traen imédgenes Gtiles a nuestras mentes.
Los modelos son herramientas para el pensamiento
que nos permiten centrarnos en rasgos particulares
del mundo. Operan como dlarificacion de las
teorias a las que representan, para coneclar
observaciones y, quizd, permitir predicciones. En

la actividad que propusimos antes en este capitulo
referida a ts propios cursos de ciencias, confiamos
en que no hayas tenido dificultades para encontrar
ejemplos.

Los modelos, probablemente més ain que las
teorias que sintetizan, pueden adoptar en tuestras
mentes un setido de que de algin modo son
reales, de algin modo son realmente lo que la
naturaleza parece o la forma en que actiia. Pero
tenemaos que recordar que son abstracciones y
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simplificaciones, y que, como las teorias mismas,
eliminan el contexto que no es “importante” para
propositos humanamente elegidos

La prediccién cientifica

LLos modelos que aceptamos nos permiten predecir,
en los dos sentidos cientificos de la palabra: en

la ciencia, “predecir” puede hacer referencia

ala prediccion de lo que debe ser normal como
consecuencia logica de la aceptacion de una
hipétesis o una teoria, 0 a la proyeccion al futuro
basada en el conocimiento del presente

La prediccion de 1o que debe ser normalsurge del
razonamicnto deductivo, como consecuencia
I6gica de la aceptacién de una hipétesis: si
consideramos que una hipétesis cs verdadera, en
consecuencia, deductivamente, deben seguirse
de ella situaciones o sucesos especiicos. Pero ¢lo
hacen? Hacemos prucbas para averiguarlo. Por
cjemplo, se suponia que la vacuna de Salk para la

i iaalos contra la
enfermedad. De hecho, cuando se empezé a dar
la vacuna, en 1952, la gente no contraia la polio.
Hasta ahi, todo bicn: confirmacion tentativa. La
vacunacién contra la polio pronto se difundic y la
incidencia de la enfermedad cayé. En el ejemplo
que usamos antes, el modelo estandar de la fisica
predecia la existencia del bosén subatémico de
Higgs, asi que las pruebas que se hacian buscaban
confirmar o refutar esa prediccion. De manera
similar. la paleontologia esta llena de “eslabones
perdidos” cuya existencia predice la teoria de la
evolucion, y que luego se encuentran en restos
fésiles. Recientemente se encontraron fasiles de
dinosaurios con plumas que confirman el vinculo
entre los dinosaurios y las aves.*

En el segundo sentido de la palabra, el de prediccidn
del futuro, usamos nuestro conocimicnto de las
regularidades del mundo para proyectar lo que
sucederd con el tiempo. Cuanto mejor justificadas
ostén nuestras generalizaciones presentes sobre
clmundo, mis liables seran las predicciones
basadas en cllas. Podemos describir el recorrido
de 1os metcoritos, predecir eclipses y hacer tablas
de mareas del futuro. Cuando aplicamos nuestro
conocimiento a la tecnologia, en algunas areas

de la ciencia podemos alcanzar una precision
considerable. Piensa un instante en todos los
célculos de trayectoria incluidos en el lanzamiento

“ HONE,David, “Feathersedge closertotheoriginsof dinosaurs”.The Guardian. § dejuliode 201
[ 2012)
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¢De qué formas se beneficia el piblico general
—como tw familia y i-, de manera directa ¢
indirecta, de los productos de la investigacion
cientilica? ¢Consideras que hay efectos que
no son benéficos? ¢Los beneficios superan a
los riesgos?

¢El piiblico —es decir, 1~ es responsable

de estar al tanto de los avances cientificos?
Cuando estos influyen en decisiones sociales
y politicas, ¢cul es la naturaleza de tu propia
responsabilidad? Si no es el piiblico general,
¢quién debe ser el guardian?

al espacio del explorador Curiosity y su aterrizaje
seguro en la superficie de Marte. Cuando se pone
en drbita una estacion espacial internacional y
luego se envia gente en una capsula para que se
incorpore a ella, se necesita ese grado de precision.
LLos astronautas no quieren terminar cerca de la
estacion espacial, ni que sea probable que lleguen a
ella, 0 que solo sea posible regresar a casa.

Otras dreas de la ciencia se ocupan de predicciones
més generales al proycctar al futuro tendencias
pasadas y presentes. Por cjemplo, la metcorologia
no nos puede decir exactamente qué sucederd
dentro de veinte afios, pero puede darnos
situaciones posibles. Como las variables del prescnte
—tales como los niveles globales de cimisiones de
carbono- cambian, las predicciones de hechos
futuros cambian con ellas. Lo que sucederd depende
en gran medida, de hecho, de los scres humanos,
n un contexto mundial en ¢l que dependemos de
procesos politicos para controlar las variables.

Ciencia y sociedad: conocimiento
compartido, implicaciones
compartidas y personales

Por la comprensicn que nos han dado del mundo
en ¢l que vivimos, las ciencias naturales son un
areade conocimiento asombrosa. Han construido
una metodologia que apelaa nuestra subjetividad
humana ¢n la aspiracion y la imaginacién, pero
que combina el escepticismo y la apertura en su
biisqueda de la objetividad. A través de prucbas
rigurosas, revisiones por pares y reproducciones
experimentales, como hemos visto, intenitan
hacer afirmaciones de conocimiento sobre el

mundo que se correspondan con como es este
realmente. Trabajan ¢n pos de un consenso
colectivo sobre las justificaciones de sus
alirmaciones de conocimiento, sin importar quicn
haga la observacion y el razonamiento. Pareceria
que ¢l conocimiento es independiente de las
personalidades, la cultura y las fuerzas sociales, y
en ciertos sentidos lo es.

En gran medida, hemos subrayado en este capitulo
la forma en que las ciencias naturales independizan
su conocimiento de cualquier contexto particular
para examinar los rasgos del conocimiento

mismo. Pero, al mismo tiempo, hemos destacado
también la humanidad implicita en la creacion de
ciencia, como parte igualmente importante de la
descripcian del conocimiento. Te hemos presentado
historias del proceso de la ciencia, entrevistas y
fotografias de cientificos trabajando. Hemos tratado
el lado creativo ¢ imaginativo de la ciencia y las
respuestas humanas ante nuevos descubrimientos
v nuevas teorias. También hemos sugerido los
atributos humanos que tienen que superarse en un
area de conocimiento que busca ser cooperativa.
Solemos recordar a los seres humanos que crean
artes, pero olvidamos muy facilmente a aquellos
que crean el conocimiento mas abiertamente
colectivo de las ciencias naturales

Esos cientiticos, como hemos visto, suelen trabajar
en grupos colaborativos, que en algunos casos
constituyen immensos equipos internacionales.
{Como puede consiruirse y mantenerse un
emprendimiento tan grande? ¢Como funciona esta
comunidad interconectada de millones de personas
dentro de la sociedad como conjunto? ¢¥ cémo
influye la forma en que la investigacion cientifica
se ajusta a la sociedad en el conocimiento que
crean las ciencias?

Ocuparnos de estas preguntassobre dénde s
sittian las ciencias en la sociedad nos lleva a otras
drcas de conocimiento que ofreeen sus propios
enfoques para responder, v diferentes perspectivas
dentro de los enfoques generales de sus disciplinas.
Podemos, por ¢jemplo, apelar a la historia para
obtener una explicacion de cémo cmpezaron y

se desarrollaron las ciencias, 0 a la sociologfa para
conocer sus estructuras sociales internas, redes &
comunicacién, movilizacién de recursos o impacto
en otros componcenies de la sociedad. Del mismo
modo, la sociologia, la ciencia politica y la ética
nos pucden servir para saber cémo funcionan las
ciencias como instituciones sociales, cémo encajan




con otras instituciones de la sociedad, como influyen
en la vida de las personas dentro de las estructuras
sociales generales o qué deberian hacer las sociedades
con respecto a las ciencias. Claramente, formular
preguntas sobre ¢l lugar de la ciencia en la sociedad
puedclievarnos a un conocimiento tan Cxtensocomo
el de la ciencia misma. Te dejamos, entonces, algunas
ideas para que pienses a un nivel muy general

1. ¢Cémo usan las sociedades el
conocimiento cientifico?

Esla primerapregunta no es una pregunta de
conocimiento, sino de informacion general, para
estableccr qué es antes de pensar en qué deberia ser.

Si simplemente miras a t alrededor y piensas en tw
propia vida, ¢ puedesidentificar los usos a los que
dedicamos colectivamente el conocimiento cientitico y
sus productos tecnologicos? ¢Eres consciente de como
s aplica ese conocimiento en otras partes del mundo?

2. ;Como influyen los recursos
financieros en la bisqueda de
conocimiento?

Piensa un momento en los recursos que se dedican
a la indagacion cientifica: salarios, equipos,
edificios, revistas y conferencias. No pienses
solamiente en la inversion econémica, sino también
en lainversion social en educacion y toma de
decisiones, y en la cantidad de ticmpo y talento
que se destina a las ciencias.

De dénde vienen todos los recursos? ¢Quién
orienta la inversiGn en las ciencias? Puedes
observar diferentes componentes de la sociedad,
tales como las empresas y el gobierno, para ver
suapoyo econémico o politico a las ciencias, o su
oposicion a ellas, y las diferentes formas en que
invierten recursos financieros y humanos.

{En qué medida, entonces, las cmpresas o los
gobiernos oricntan el desarrollo de la ciencia? Las
grandes corporaciones, tales como las companias
farmaccuticas o petroleras, o grandes sectores &

la socicdad como las fuerzas anmadas, quicren

que la investigacion se desarrolle en determinadas
direcciones, en respuesta a las fucrzas del mercado o
los interescs nacionales. Scria dificil gencralizar sobre
la funcién de:los gobiernos cn todos los sistemas
politicos del mundo, pero pucdes considerar qué
papel desempena el gobierno de tu propia socicdad al
determinar las investigaciones que son importantes
o innecesarias. Los organismos que financian las
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ciencias influyen en el tipo de conocimiento obtenido
v a quienes se orientan los beneficios.

3. ¢Aquién pertenece el conocimiento?

Esta pregunta no estd descone ctada de la anterior,
pero va més all de las cuestiones relacionadas
con ¢l financiamiento y el proceso de las ciencias
para examinar los productos de la ciencia: el
conacimiento mismo con todas sus implicaciones y
la tecnologia a la que lleva

En la produccién de: conocimicnto cxisten
diferentes grupos de interés con perspectivas
muy diferentes: los cientificos pueden querer
publicar sus hallazgos d acuerdo con la
metodologia colectiva de la cienciay sus propias
metas de progreso profesional;

as organizaciones
emprosariales que financian la investigacin, por
su parte, pucden quorer ocultar los avances a

sus ¢ y reclamar los como
propios mediante un sistvma de derechos de autor
¥ patentes; otros cientificos, organizacioncs y cl
piblico cn general pueden querer beneficiarse
con ¢l conocimicnto por una varicdad de motivos,
desde las pequefias ganancias personales hasta los
beneficios sociales amplios.

Las tensiones entre grupos de interés han dado
origen a grandes controversias internacionale

o Por cjemplo, clas tecnologias de la
comunicacion como Internet deben ser
controladas por los gobiernos, por las
empresas, por ¢l publico en general o por
nadie? ¢A qué se le deberia dar prioridad: a la
libertad de expresion, a la libertad de acceso
ala informacion, a los intereses politicos o
nacionales, 0 a los intereses comerciales?
Quién deberfa poder restringir lo que se dice
en Internet? (Controversias interesantes: ¢l
control gubernamental de Internet en algunos
paises, la controversia de Wikileaks).

o Por ejemplo, ¢las compapias farmacéuticas
deberian ser las propietarias del conocimicnto
médico que obtuvieron las investigaciones que
ellas financiaron, o ese conocimiento debcria
compartirs scgin los principios de la ciencia
abierta? ¢Los medicamentos que pueden salvar
vidas deben estar disponibles solo para quiencs
pucdan pagar los precios mis altos del mercado,
o los pobres y descsperados también deberfan
tener acceso? (Controversia interesante: la
accesibilidad de farmacos genéricos para el VIH/
sida en Alrica)




4. ;0ué responsabilidades tienen las
sociedades para comprender e influir
en las ciencias?

ESta ¢s una pregunta muy espinosa, con
diferentes perspectivas sobre qué tipo de
desarrollo y aplicacion de las ciencias cs descable,
ccondmicamente factible, y ética y politicamente
aceptable. ¢Como deben orientarse las ciencias y
qué se debe hacer con los resultados?

Las respuestas que dan las sociedades a esta
pregunta pueden influir en la forma en que
tracmos nifios al mundo y los mantenemos sanos,
la forma en que nos alimentamos o alimentamos al
mundo, el nivel de scguridad con el que vivimos,
las formas en que usaimos los recursos naturales, y
el impacto que tienen sobre el planeta del futuro
las elecciones que hacemos en el presente. Aunque
eldebate piiblico sobre estos temas puede ser
tenso, el intercambio social de ideas es crucial para
llegar a valoraciones sociales bien fundadas.

En primer lugar, ¢lenemos la responsabilidad de
informarnos sobre los grandes temas cientilicos
imporiantes para nuesira vida? Si es asi, ¢c6mo?
Aunque la mayoria de nosotros carecemos de los
conocimientos necesarios para entender los detalles
cientificos, lenemos acceso a analistas que pueden
explicar los puntos importantes en un lenguaje
que podemos entender y ayudarnos a captar

las implicaciones. Hallar explicaciones y analisis
fiables es una cuestion de capacidad critica de
evaluacion de fuentes (pagina 226) y desarrollo de
nuestra comprension basica de la ciencia (obtenida
posiblemente en las clases de ciencia y TC del
Programa del Diploma del 1B).

En segundo lugar, ¢ esnuestra responsabilidad
entender los debates piblicossobre la forma en que
se orienta la investigacién cientifica y seaplican los
hallazgos? ¢Podemos seguir los puntos de vista que
se intercambian (a veces de manera acalorada) sobre
el impacto del cambio climatico, las investigaciones
sobre fuentes de energia alternativas a los

ra la reflexion

¢En qué medida encuentras en las ciencias
un refinamiento de la simple curiosidad
sobre ¢l mundo, como la de los nifios cuando
preguntan sobre las estrellas o los animales?

¢En qué formas consideras que una formacién
cientifica basica te resulta til en cuestiones
de la vida diaria? ; Qué te parece mds
beneficioso: un conocimiento general sobre
algunas afirmaciones de conocimiento de las
ciencias (“S¢ que..”) o un conocimiento del
proceso de indagacion e investigacion (“Sé
€6mo...")?

combustibles [dsiles, el desarrollo y la disponibilidad
de medicamentos contra cnfermedades que azotan
al mundo, ¢l desarrollo de armas biologicas o
nucleares, la extension o terminacion médica do

la vida, ¢l control de la natalidad, la moditicacion
genética de cultivos, el uso dopesticidas v
fertilizantes en la agricultura, cntre tantas otras
cosas? Nuestras mcjores herramicntas para el
pensamicnto pueden ser nuestra comprension de
cémo funcionan las perspectivas (pagina 30), cémo
influyen en la forma en que sc selecciona, destaca,
expresa o usa la informacion de distintas mancras
(pdgina 155), y cémo aportan ideas titiles las
distintas lineas de argumentacién éticas,

Pero si decidimos informarnos sobre la ciencia y
entender las cucstiones que se debaten, ;entonces
qué? ¢Una valoracién bic'n fundada conlleva la
responsabilidad de actuar? ¢Involucra nuestras
clecciones como consumidores? ¢Influye en las
orientaciones que adoptemos en nuestro trabajo
futuro? ¢Involucra nuestras acciones como
ciudadanos? Vivimos ticmpos emocionantes, con
un conocimiento que nunca antes existio. (Qué
hard nuestro mundo con ese conocimiento?
<Tenemos nosotros un papel que desempedar?



Actividad de discusién

Marco de conocimiento: las ciencias
naturales

Primero, resume tus respuestas a estas preguntas
en ts propias palabras. Luego, intercambia ideas
con tus compafieros.

1. Alcance: ¢De qué tratan las ciencias
naturales? ¢Cudles son sus objelos de estudio
¥ sus objetivos? ¢Cudl es su contribucion al
conocimiento en general?

d

Lenguaje/conceptos: (Qué conceptos
centrales caracterizan esta drea de
conocimiento? ¢De qué formas son
importantes en las ciencias naturales los
nombres y definiciones de los conceptos
centrales? ¢Cual es la funcién del lenguaje (y
otros sistemas de representacion simbélica)
en la produccion de conocimiento cientifico?

"

Metodologia: ;Qué formas de conocimiento
(incluido el lenguaje) usan las ciencias
naturales y cémo las usan? ;Como crean,
intercambian y evalian conocimiento los

cientificos? ¢ Qué métodos usan para obtenc
el conocimicnto més fiable posible de sus
objctos de estudio (en un ticmpo dado)?
¢Las ciencias se caracterizan més por su
metodologia de conocimicnto compartido

o por la naturaleza de las afirmacioncs de
conocimiento que hacen?

>

Desarrollo histérico: ;Qué factores sociales y
tecnoldgicos impulsaron a las ciencias naturales
en direcciones particulares? ¢ Como cambiaron

la forma de hacer o entender la ciencia las
contribucionesimportantes de personas o grupos?

"

Vinculos con el conocimiento personal:
+Como las personas y los grupos aportan
conocimiento personal a las ciencias naturales
y obtienen conocimiento compartido? ¢ Cémo
contribuyen las ciencias naturales a tu propio
conocimiento personal?

Compara tus respuestas sobre las cicncias
naturales con las que diste acerca de la historia y
las cicncias humanas. ¢ Qué ticnen en comuin y en
qué se diferencian los objetivos y los métodos?
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LA CREACION Y LA CRITICA

La creacidn y la critica

Historia de dos sofiadores: el poetay el quimico

“En sus origenes, las explicaciones cientificas del mundo no pueden

di

inguirse de las poéticas o imaginarias. Empiezan juntas, pero

en cierto momento se separan. Todos contamos historias, pero esas
historias difieren en los propésitos que esperamos que cumplan y en los
tipos de evaluaciones a los que estan expuestas”.*

Peter Medawar

¢Como sabia?

¢Como sabia?

En1797el oleridge (1779-1834) ( 1896)
compuso unfamosopoema mientrasdormia. Porsumala soliatenervisionesi t fiaba despierto.
alud, i aopi ia llegado a su nocio imica
¢ 6 b t autobis

emperadorKublai Khan. En su suefo,compuso®sinninguna
o "lo que 6

n 200 0 300 versos.

londinense, y que habiavisto'los stomosjugueteandoante

mis ojos”. En otra ocasién,estabadormitando cuandose le

50 versos
antes deserinterrumpido.*”
En Xanady, Kublai Khan ordend
levantar un majestuoso palacio
alli donde el sagrado rio Alf corre.
a fravés de inconmensurablescavernas
hastaun mar sin sol

en forma de una serpientemordiendosu propiacola:’Me
desperté como si me hubiera alcanzadoun rayo".**
H

CZa e
&k

H¥C7 7 H

Comparacidn: los métodos de las artes y las ciencias naturales
Coleridge y Kekulé se despiertan de sus suefios con ideas nuevas. ¢En qué medida el poema o el modelo de la molécula de

benceno un punto, listos para publicacién? ¢ Aqué procesos
6n se uno de su después de la publicacio

5 MEDAWAR, P d Literature”. 1982, prir 1982,p.53

2 COLERIOGE, 1 Taylor, "Kubla Khan”.

W.Nortonand Co.Inc, 1962,p. 197.

“ SUPLEE, Curt.*Milestonesof Science". NotionalGeographicSociety. Washington, OC, 2000, p.153.



L ylas rek

en todasp: la
naturaleza: en los patronessimétricos de las flores,
en losmodelos a menudo complicados de los nudos,
enlas drbitas que hacen los planetas en el cielo,
en las manchas de la piel de los leopardos, en los
comportamientos de voto de una poblacién, en los
resultadosazarosos de una partida de dados o de
ruleta, en la relacinentre laspalabras que forman

i6n, en los soni

musica... Como las matematicas estudianesos
a it

verl;

conceplos. Y curiosamente, esas abstracciones suelen
resultar dtiles como forma de hablar sobre el mundo
real que parecen dejar atrds

Cuando entramos al reino de las matemdticas, nos
introducimos en un drca de claridad, abstraccion
v. segin muchos matematicos brillantes, de
belleza suprema.

Las matematicas como estudio
de patrones

Las matemticas estudian los patrones, patrones
abstractos que colocan losconceptosen una relacién

q
principio parecenmuy diferentes y,en consecuencia,
quiza aprovecharlas.Asf,podemos pensar en las

mutua presada a través deun
sistema simbolico que podemos manipular usando
solamente la razon, sin hacer referencia al mundo

par real. C
i e
KeithDevlin
L L]
L4
Al équé dian las aticas?

Las preguntas de conocimiento de la historia,

las ciencias humanas y las ciencias naturales
tienet mucho en comiin, pues esas dreas de
conocimiento se proponen ofrecer una descripcion
verdadera del mundo (el mundo natural o los seres
humanos) v, en diverso grado, descubrir relaciones
generalizadas y conexiones causales. Dilieren en
sus métodos y en el alcance de sus conclusiones,
primordialmente, porque aplican su pensamiento
a estudiar diferentes aspectos del mundo.

Pero en lo que respecta alas matemiticas,

la naturaleza del conocimiento cambia. Las
matemdticas s plantcan también las preguntas
centrales de todas las dreas de conocimicnto: ¢Como
sabemos? (Qué métodos podemos usar para investigar y
qué justificaciones podemos dar para nuestras afirmaciones
deconocimiento? Manticnen una relacion con esas
atras drcas de conocimiento, con frecuencia una
relacién intima que invita a la investigacion, pero
son independientes del mundo en el que las otras se
basan. Las matematicas se ocupan de abstracciones.

este capftulo con una actividad
de discusion centrada en tipos particulares de patrones
que se pueden ver en el mundo, perolas matemticas
encuentran relaciones ordenadas entre las ideas en casi
todos los aspectos de nuestra vida, El matematico Keith
Devlin, citado en esta misma pagina, explica ademds:

Los patrones que estudian los matemdticos
pucden ser reales o imaginarios, visuales o
mentales, estéticos o dindmicos, cualitativos o
cuantitativos, utilitarios o recreativos. Surgen del
mundo que nos rodea, de las profundidades del
espacioy el tiempo, y del funcionamiento de la
mente humana. Diferentes tipos de patrones dan
origen a diferentes ramas de las matematicas. Por
ejemplo, la teorfa de los nimeros eswdia (y la
aritmética usa) lospatrones de los nimeros y las
cantidades; la geometria estudia los patrones de
la forma; el andlisis nos permite mane jar patrones
de movimiento; la légica estudia los patrones del
; la teoria de las il se
ocupa de patrones de probabilidad: la topologia
estudia los patrones de distancia y posicion.?

Las matematicas y el mundo real
Hace mucho que los matematicos se preguntan:
“¢Descubrimos las matematicas en el mundo
real o las inventamos en nucstras mentes?”. A lo
largo de los siglos, algunos han cstado totalmente

* DEVLINK

* DEVLIN,K.

000, p.74.

ke Gossip. 000, p. 8
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convencidos de la respuesta. Por ejemplo, Galileo
Galilei afirmé, a comienzos del siglo XVIL que ¢l

universo estaba escrito en lenguaje matematico,
y en el siglo XX, ¢l matemdtico britdnico G. H
Hardy coincidi

con él: “Creo que la realidad

Actividad de discusién

Labisqueda del tesoro

Preparacion

Dos voluntarios preparan por adelantado una
explicacién breve de lo que significa cada uno de
los siguientes términos, y la presentan a la clase:

Simetria bilateral, simetria radial, hexagono,
cireulo, cono, fractal

Sucesion de Fibonacei, proporcicn durca,
espiral dorada

Bisqueda

En una excursion al aire libre o en Internet, busca
en la natraleza ejemplos de al menos cinco de

las ideas matemdticas mencionadas en las listas de
arriba, y al menos un ejemplo de una forma, una
sucesion u otra relacion que se pueda describir
matcméticamente que no esté en la lista. Trabaja en
pareja o en un equipo pequeo, dentro de un plazo.
Cuando vuelven, cada equipodebe estar preparado
para compartir con el resto de la claseel cjemplo
que considera el mejor tesoro matematico de su
coleccion, junto con las razones para considerarlo asi.

cusion
Lee la cita de Keith Deviin que abre este capitulo
¥ luego vuelve a los cjemplos encontrados

matemitica se encuentra fuera de nosotros y que
nuestra mision es descubrirla u “observarla® y que
los teoremas que grandilocuentemente describimos
como “creaciones” nuestras, son simplemente las
notas de nuestras observaciones”.* Pero la relacion

Toda la clase llega a un acuerdo sobre tres de las
categorias originales y comparten ejemplos de
cada una recogidos por cada equipo. Si tienen
dudas, recomendamos trabajar con simetria
radial, fractales y la sucesion de Fibonacci. Luego,
considera las siguientes preguntas:

¢Los patrones matematicos que hallaste
aparecen en formas naturales que
normalimente clasificarias en categorias
diferentes, tales como animales, plantas

y geografia fisica, o diferentes especies?
ZEn qué difieren los patrones estudiados
en matemadticas de los que estudian las
ciencias naturales?

Devlin dice que las matematicas “a menudo
nos permiten ver las semejanzas entre

dos fenémenos que en principio parecen
muy diferentes, y, en consecucncia,

quizé aprovecharlas”. ¢De qué formas la
abstraccion de los patrones de la realidad
fisica nos permite crear algo que podamos
“aprovechar”? En tu lista de tesoros, gpucdes
encontrar un ejemplo de semejanza que 1o
hayas visto al principio? ;Como podriamos
“aprovechar” la abstraccién que tienen

en comin?

> HARDY, G. H.4pologiode unmatemdtico. Madrid: Nivola Libros y Ediciones, 1999, pp. 114-115.



entre las matemdticas y ¢l mundo cautive a Albert
Einstein con mayor asombro: “;Cémo es posible
que las maternaticas, que son después de todo un
producto del pensamiento humano independiente
de la experiencia, sean tan admirablemente
adecuadas a los objetos de la realidad? ¢Pucde la
razon humana, entonces, sin la experiencia, sino
meramente con ¢l pensamiento, desentranar las
propiedades de las cosas reales?”.!

ds i “nte de si ¢ c) alas
matematicas como parte de la estructura del
universo o como sistema formal inventado por
nuestras mentes, es innegable que las ccuaciones
matematicas pucden describir el universo fisico
extremadamente bien. Podemos maravillarnos
realmente de que el drea de conocimicnto que
nos lleva al pensamiento abstracto nos ofrezca al
mismo tiempo, con mucha frecuencia, el sistema
simblico con el que podemos hablar con més
precision sobre el mundo fisico,

Dos nimeros irracionales muy especiales muestran
esta conexion sorprendente entre lo abstracto y

lo concreto: pi (v = 3.14159...) v la constante

de Euler (¢ = 2,71828...) aparecen en muchas
ecuaciones ¢n las ciencias naturales y humanas,

y dentro de las matematicas mismas.

El nimero pi aparece cuando consideramos la
forma circular, y se define como el cociente entre Ja
longitud de una circunferencia y su didmetro, Aparece
nawralmente cada vez que se invoca el conocimiento
sobrecirculos y esferas, inclusoen las férmulas fisicas.

Del mismo modo, la constante de Euler también
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Para la reflexion

A veces se dice que las malematicas son el
“lenguaje del universo”. (Por qué crees que se
dice ¢s0? ¢Es un lenguaje internacional?

¢l.a sensacion de asombro ante la conexion
entre el producto de nuestra mente y el
mundo depende en alguna medida del
supuesto de que nuestra mente (0 nuestro
cerebro) estd separada del mundo?

matematico de una manera econémica y bella. En
las matematicas, muchos consideran que la ecvacion
de Euler ¢+ 1 = 0 es una de las mds importantes
de 10dos los tiempos. No solo conecta de forma
misteriosa los ¢inco ntimeros mds importantes de las
matematicas (¢, n, 1, 0y ¢l nimero imaginario i),
sino que, ademds, “¢qué podria ser mas mistico que
un nimeroimaginario que interactia con nimeros
realespara no producir ningin resultado?”>

Matematica pura y aplicada
En su desarrollo, las matematicas se mueven tanto
hacia las abstracciones de la mente como hacia la
conexién con el mundo. La principal diferencia
entre la matematica pura y la aplicada (como
clasitican sus departamentos algunas universidades)
estd en la aplicacion del conocimiento que
desarrollan. (La calificacion de “pura” para referirse
auna de ellas no implica que la otra sea impura
o inferior; segiin un experto en la materia.* un
nombre mis adecuado seria “matemitica tedric:

aparece con frecuencia, de manera sory
en dreas de calculo muy diferentes. La formula

= 10U+ L1+ 120+ 130+ 141 + .. (serie
infinita) ofrece una forma de calcular la constante
de Euler, y usafactoriales (por ejemplo, 5t = 5 X
4XxX3X2X =1 por definicion). Como saben
los estudiantes de andlisis imatematico, la funcién
e liene propiedades muy peculiares. Aparece
también naturalmente en ecuaciones que describen

tales como la n radiactiva,

la propagacion de las epidemias, el interés
compuesto y el crecimiento de la poblacion.

ntegra

Pero quizd lo mds fascinante de todo es que se trata
de una ecuacion que maravilla a los matematicos por
la forma en que unifica gran parte del pensamiento

Los investig dela pura —que
incluye campas absiractos tales como el algebra,
el anilisis, la geometria, la teorfa de los niimeros
v la topologia- no se interesan en las aplicaciones
préciicas directas de su trabajo. Por su parte, los
matemticosaplicados se centran en el desarrallo
de herramientas que posibiliten y mejoren la
investigacidn en otras dreas de conocimiento. Los
campos aplicados incluyen el andlisis numérico,
la computacién cieniifica, la fisica matematica, la
teoria de la informacion, la tearia de conirl, la
ciencia actuarial y muchos otros.

Coma sucle suceder con los criterios de clasificacicn,
algunas dc las distinciones entre “pura” y “aplicada”
son imprecisas. La creacion misma de la matemtica

+ EINSTEIN,A

,1920,2004, p. 12

* CREASE,R.P Thegreatestequationsever” CriicalPint Physics World, 2004

© RUNDE,V." ™ Ttin the Sky. Sep

pp. 30-31
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aplicada fue el resultado de la aplicacion exitosa de

la matemtica pura a los problemas del mundo real.
Como dijo Nikolai Lobachevsky: “No hay rama de

las matematicas,por abstractaquesea, que no pueda
algin dia aplicarse a los fenomenos de la realidad”.” En
la década de 1970 su afirmacion fue comprobada una
vez mas con la aplicacion del tworema fundamental

de la aritmética —que habfa sido considerado indil
durante mds de 2.000 afios- a la criplografia, para
permitir comunicaciones electrinicas seguras.*

Un segundo grado de improcision en la clasificacion
iene lugar cuando consideramos la relacion entre la
matemiticaaplicada y las dreas de conocimicnto a
las que sirve de apoyo. Por ejemplo, muchos avances
de la fisica ~quizd la mayoria- no fueron el resultado
de adecuar una expresicn matemdtica a datos
experimentales. Para deducir la ecuacidn E=mc’,
por ejemplo, Albert Einstein aplicé un conjunto de
ecuaciones llamadas transformaciones de Lorenz
alo que él creia que era cierto respecto de la luz y
asi dedujo légicamente, paso a paso, su teorfa de la
relatividad especial. Por lo tanto, a veces es dificil
distinguir claramente entre la matematica aplicada
v la fisica tedrica. Con la presencia generalizada de
las 1écnicas computacionales aplicadas a modelos y
simulaciones en diversos campos, hoy los limites s
han vuelto atin mas difusos.

Pero tanto la matemdtica pura como la aplicada
se ocupan solamente de ideas, a un nivel de
abstraccién extremo

q 1 P .
el partido
ry3
L1]
L ati una I

largo de una carretera bien despejada, sino un viaje por
un desier i q
pierden amenudo.Parael historiador, el rigor debe ser
sefial de que los mapas se han trazado y de que los

s

WS Anglin
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Comolas otras dreas de conocimiento, las
aticas son cimiento . Los

matemticos individuales aportan su trabajo a

una fuente comin; alli, en un proceso de revision
por pares, otros matematicos lo examinan en
busca de errores. Si resulta fiable, se basan en ese
conocimiento para su propio trabajo, que a su vez
aportan al fondo colectivo.

Pero el conocimiento colectivo en matematicas
actia de forma diferente al de las ciencias. Los
matematicos examinan el trabajo de otros colegas
para climinar los errores, como en las ciencias,
pero una vez que el conocimiento estd probado, lo
estd para siempre. En consceuencia, se basan en el
trabajo de los demds de una forma diferente que
en las ciencias y no esperan que las afirmaciones
de conocimiento establecidas se revisen o rechacen
por falsas. Pueden usar todo lo anterior como
plataforma irrefutable sobre la cual claborar su
trabajo nuevo,

Sin embargo, la estabilidad del conocimiento pasado
en matemdticas no sugiere en modo alguno que los
matemticos se aferran a viejos caminos y avanzan
juntos en la misma direccion. El pensamiento
matemadticopuede aventurarse por el mapa en una
amplia gama de dreas tematicas. En su rico pasado, las
matemticas se desarrollaron a partir del estudio de
los nimeros por los antiguos matemticos egipcios,
babilonios y chinos; crecieron con los argumentos
formales desarrollados por los antiguos griegos y
con nuevos avances, particularmente procedentes
de Arabia y China: luego fue Europa (andlisis
matemitico) y, en la actualidad, se ha convertido en
un intercambiocompartido internacionalmente.

El conocimiento matematico crecio enormemente
en el siglo XX. Al comenzar ese siglo, las
matematicas comprendian unos 12 dominios
temadticos pero, al terminar, habia 60 0 70. Algunos
son especializaciones de camposanteriores, pero
otros, comola teorfa de la complejidad y la de los
sistemas dindmicos, son totalimente nuevos.’”

Pero ¢quiénes son estos matematicos que trabajan
en esta comunidad que se remonta tan atrds en

¢l tiempo? No trabajan en equipos como suelen
hacer los cientificos contempordneos o los artistas
que montan obras de teatro, éperas o danza,

v su trabajo es mds silencioso. No necesitan
sofisticados equipos tecnolégicos como algunos
grupos de cientificos; no tienen necesidad de

? LOBACHEVSKY, . Citado por ROSE, N. MathematicolMaximsandMinims. Raleigh (NC): Rome Press Inc., 1988.
* RUNOEV." ey

E,

* DEVLINK.

2003, pp. 30-

. 2006, p.96

Books, 2000, p. 6-7.
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Actividad de discusién

Patrones: ¢ matematicas, ciencias

o artes?

P, PO P
obrasmatematicas, cientificas o artisticas? ;Por qué?
¢Cudles la relacion de las matematicas, las ciencias y
lasartes con el concepto de patrdn?Las matematicas,
las ciencias y las artes: a) ¢Describen patronesdel
mundo? b) ¢Abstraen patrones del mundo? c) ¢Imponen
pat | mundo? ¢Qué i

las 4reas de conocimiento en lo que respecta al estudio
de patrones?

un Gran Colisionador de Hadrones, pues en su las ciencias humanas y naturales, con las artes,

irabajo nada choca fisicamente con olra cosa. Por  con la ética.

su forma de trabajar con productos de la mente,

quizd los matematicos se parecen mds a los poetas

olos novelistas. Cuando nos ocupemos de algunos -

avances particulares de las matemdticas en este lenguaje

capitulo, esperamos crear una mejor idea de las

pasiones v las personalidades involucradas percepcion
sensorial

memoria

Formas de conocimiento

Como comentamos antes, separar las formas de
conocimiento de las personas que las usan s algo
1otalmente artificial. No obstante, ¢s una de esas emocion
separaciones y clasilicaciones ttiles para destacar
rasgos centrales. Nos ocuparemos primero de la
percepcion sensorial y el lenguaje como formas
de conocimiento, y consideraremos ¢como usan las f
matemadlticas las formas de conocimiento segion intuicion

su propio equilibrio caracteristico. En un segundo

plano, quiza quieras comparar las matematicas con

Formas de
conocimiento

imaginacién
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Las matematicas y la realidad: “tratar
exclusivamente con actos de la mente”
por Tobias Dantziy

Frente al problema de la realidad, la actitud
delfilésofoy la del matemtico dificren cn

un rasgo esencial: para cl filésofo, la cucstion
es primordial; ¢l amor del matematico por la
realidad es. en cambio, puramente platénico.

El matematico estd dispuesto a admitir que
trata exclusivamente con actos de la mente.
Sin duda, esconsciente de que los artificios
ingeniosos con los que trabaja tuvieron

su génesis en impresiones sensoriales que
¢l asocia con la cruda realidad, y no le
sorprende comprobar que esos artificios a
veces se ajustan muy bien a la realidad en
la que nacieron. Pero rehiisa reconocer esa
pulcritud como pardmetro de sus logros:

el valor de lo que surge de su imaginacion
creativa no se mide por el alcance de su
aplicacion a la realidad fisica. {No! El logro
matematico se debe medir por estandares
especificos de las matematicas. Esos estandares
son independientes de la cruda realidad de
nuestros sentidos, ¢ incluyen la independencia
de las contradicciones logicas, la generalidad
de las leyes que rigen la forma creada, y el
parentesco entre la nueva forma y las que

la precedieron.

Se puede comparar al matematico con un
disenador de ropa, que no tiene en cuenta a las
criaturas a las que sus prendas pueden quedarles
bien. Sin duda, sus diseios surgieron de la
necesidad de vestir a esas criaturas, pero eso fue
hace mucho. En la actualidad, ocasionalmente
aparece una criatura a la que la prenda le queda
como si hubiera sido creada para ella, aunque

el disenador no la haya hecho para esa persona.
Después... la sorpresa y el deleite no tienen fin!

Las sorpresas deliciosas abundan. Las secciones
cénicas, inventadaspara resolver el problema de

la duplicacion del altar de un ordculo, terminan
describiendo las érbitas que siguen los planetas

en su recorrido alrededor del sol. Las magnitudes
imaginariasinventadas por Cardan y Bombelli
describen de una forma extrafa los rasgos
caracteristicos de la corriente de electricidad

alterna, El calculo diferencial absoluto, que

se originé como una fantasia de Riemann, se
convirtié en el vehiculo matematico para la teoria
de la relatividad de Einstein. Y las matrices, que
cran una abstraccién total en los tiempos de Cayley
y Sylvester, sc han convertido cn herramientas
ideales para estudiar la teoria cudntica del dtomo.

Sin embargo, aunque esas sorpresas sean
maravillosas, su descubrimiento no es la fuerza
impulsora del trabajocreativo de los matematicos.
Para ellos, las matematicas son el campo en el
que mejor pueden manifestar su personalidad.
jLas matematicas por las matematicas mismas!''

Forma de conocimiento: la percepcion
sensorial

mis lejos: es esa separacion del mundo la que permite
alas matemdticas liberarse de todas las incertidumbres
de laobservacion y, asi, poder producir resultados que
son en todos los casos, sin excepcion

¢
L1]
i 5 %
noshemos librado de los casos particulares, e inclusode
il i i (JL

2

AlfredNorth Whitehead

[
77

En lacitaanterior, Alfred North Whitehead no senala
simplemente la abstraccion de las matematicas respecto
de nuestras percepciones sensoriales del mundo. Va

Losgrados de incertidumbre, como vimos en
el capitulo sobre la percepcion sensorial, son
caracteristicos de cualquier conocimiento del mundo
basadoen nuestrossentidos humanos, variables,
selectivos e interpre-tativos. En las ciencias, granparte
de la metodologia se dirige a superar, mediante la
revision por pares y la reproduccion experimental,

las l dela observacion | una
justificacion. En las matemdticas esa necesidad no
existe, porque los sentidos, aunque pueden haber
engendrado originalmente conceptos matematicos, no

** DANTZIG, T Number: TheLanguage of Science. Nueva York: The Free Press, 1954, pp. 231-232

% WHITEHEAD, A.N. Cambridg, y

1926, pp. 27-28




tienen un lugar en el desarrollo matematico aunque
lo tengan en la aplicacion de las matematicasal
mundo). Aunque los matematicos obviamente usan

sus sentidos en la creacion de notacion y el \nlrr(ambm

Puedes combinarlos como se te acurra? No. Asi
como la sucesion de palabras “alli ir bonito mi fue
yo© usa simbolos en espafiol, pero no es gramatical,
una sucesion como “x + 2 )( = >” no es gramatical

su trabajo, las de las c
matematicas no sc basan en la percepeion sensorial.

Formas de conocimiento: el Ienguaje
1.as justifi de las iones a
tampoco se basan en ¢l lenguaje, pero sin él no seria
posible desarrollar el razonamiento matemtico en

un conocimiento compartido, construido y archivado

Ellenguaje —es decir. nuestro lenguaje hablado
cotidiano- es el medio para ensefar y aprender
conceptos matemiticos. El simbolismo matematico
es un subconjunto de las ideas a las que el lenguaje
da forma. A medida que fue evolucionando, tomé
muchos de los rasgos que caracterizan a un lenguaje.
Como sistema simbolico, permite manipular
mentalmente las ideas y comunicarlas a otros

ry3
L1

i ¢ p
absoluta. Un nimeroindivit i

Loconcebimos como un simbolismo nuevoy

e

infinitamentesuperioral simbolismo del habla.

Porque lo que aquiencontramos ya no son palabras
separadas, sino expresiones que proceden de acuerdo
con un dnico plan fundamental y,porlo tanto,nos
muestran una ley estructural clara y definida.*

ErnstCossirer

L L]
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en cas. No tiene ningin sentido
Las matematicas comparten muchas de las
caracteristicas del lenguaje. pues son simbalicas y
se pueden manipular para formar enunciados con
sentido. Aunque no tienen la gama de funciones
del lenguaje y dependen de su ensefianza explicita
a través del lenguaje, tienen rasgos que las hacen
muy superiores al lenguaje como sistema simbéli
para expresar argumentos abstractos y racionales

1. Son precisas y explicitas: 3 os siempre 3,
micntras que “un par” puede significar dos,
tres, varios... o incluso muchos, como cuanda
se dice “iSolo necesito un par de segundost”.

Son compactas: se puede expresar un
pensamiento muy desarrollado en unas pocas
lineas. Para ver la diferencia por ti mismo, explica
el teorema de Pitdgoras ¢ = a + b? con palabras.

-

Se pueden hacer transformaciones sin que se
pierda el sentido: podemos decir que. de un total
de 100 alumnos, el 25% es de sexo masculino

v €1 75% es de sexo femenino, que hay

50 mujeres mas que hombres, que la propor
entre mujeres y hombres es de 3a 1, que la
probabilidad de que un estudiante sea hombre
esde 0,25, etc.

on

Ahora escribe algunas de las reglas con las que
manipulas simbolos y enunciados matemiticos, por
cjemplo, la propicdad conmutativa, la regla de tre
1a no division por cero, la reduccion de una fraccion,
la factorizacién de un polinomio, y muchos otras
Observa que estas reglas son generales. La mencion
de las reglas nos lleva a formular dos rasgos mis de

. . .
Caracteristicas del “lenguaje”
matematico
En tu vida has aprendido ya muchos simbolos
mateméticos. de modo que lo que aqui nos

es or
reflexiones sobre 0 que ya sabus. Sdmate a nosotros.

Escribe primero 10 simbolos matemiticos (que

no scan simplemente némeros, pues cso seria
demasiado Facil). Luego obscrva como cada simbolo
tiene un significado muy preciso.

las as como sistema simbalico:

4. Son complctamente abstractas y conceptuale:
manipulan sus enunciados solamente con sus
propias reglas.

w

Pueden conducir a conclusiones nuevas que
nocraninme ente visibles.

paso a paso enunciados ya aceptados siguiendo
una regla, se puede crear nuevo conocimiento

Observa que cuando estas abstracciones se aplican al
mundo real, el sentido de los enunciados matematicos
adquicre dimension concreta: por cjemplo, puedo

7 CASSIRER,E.

Iture. New Haven y Londres: Press, 1994, p. 128,
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Activid:

de discusion
El “lenguaje” matematico y las artes: cuatro
actividades en clase

Para las siguientes actividades, elige el tema que
mas te interese, investigalo con un compaiero

0 en un grupo pequeiio y luego presenta tus
hallazgos a la clase. Para terminar, la clase en su
conjunto examina la pregunta general sobre las
matematicas como “lenguaje”.

Para visualizar a través del arte ideas que son
matematicas y espirituales, investiga los motivos
de los azulejos y ceramicas de las mezquitas
musulmanas y su significado. ¢Por qué no

hay representaciones de seres humanos en las
mezquitas? ¢Cudl es fa importancia simbolica
de los patrones geométricos y los arabescos de la
decoracion que cubre la superficie de paredes y
techos? Entre otros disefios, los a ldmicos
usaban los patrones de Penrose cuasi cristalinos
cincosiglos antes de su descubrimiento en
Occidente. (¢ Curioso? jAverigual)

~

Investiga las obras de arte de M. C. Escher.
muchas de las cuales son provocadoras ¢
intrigantes para la percepcion sensorial en

su juego con los conceptos matematicos.
Pueden encontrarse imdgenes y comentarios
matemiticos en Internet. Comparte lo

que encuentres con el resto de la clase:
posiblemente, una mayor apreciacién de lo
que hay implicito en la simetria matematica y
el renovado placer de mirar el arte de Escher.

-

Si eres misico y estas familiarizado con ¢l
andlisis de composiciones, compartc con ¢l resto
de la clase algunos de los principios matematicos
de la misica. Puedes trabajar cn un grupo
pequefio y mostrar a la clase la conexién entre
las matematicas y la musica, con musica grabada
0 una representacion en vivo. (Extra: ¢Puedes
averiguarsobre-la “miisica de las esferas”

de la Edad Media curopea, el significado del

N b
Swzise
{
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movimiento de los planetas en circulos perfectos
v el sentido cosmico de la armonia?)

4 Escribe un poema en lenguaje matematico.
Los conceptos de nada, diferencia, union de
conjuntos ¢ infinito, por ejermplo, se prestan
ala pocsia, pero son solamente un comienzo.
Cuando hayas agotado tu capacidad de unir
las matematicas con tu imaginacion poética,
considera si lo que has escrito ¢s un poema
en matematicas o, en cambio, poesia usando
imagenes matematicas. Elige un medio para
presentar tu trabajo a la clase: pueden ser
lecturas dramatizadas, un pequefio libro o una
pagina web de pousia armada por tu grupo.

Pregunta general

Teniendo en cuenta la amplia gama de sus
aplicaciones, ¢qué es lo que las matematicas
110 pueden hacer como “lenguaje”? ;Por qué es
probable que el I8 nunca ofrezca Matematicas A
como asignatura de lengua en el Programa
del Diploma? Por otro lado, ¢qué pueden
hacer especialmente bien las matematicas
como “lenguaje”? Si llamamos lenguaje a las
matemalicas, ¢estamos hablando ¢n sentido
literal o metaforico?

* GREENFIELD BOYCE Nell.

2007,




abstractamente saber que la ecuacion ¢ = a? + b
es aplicable a todos los tridngulos rectangulos, pero
cuando compro un cerco para el jardin o calculo la
fuerza resultante ¢n un problema de fisica. a, by ¢
pasan a tener sentidos muy concretos

Para los matematicos, este sistema simbalico
prociso, compacto, abstracto y transformable ofrece
¢l vocabulario y la gramtica que les permiten
hablar sobre relaciones abstractas tales como la
simetria, la proporcién, la sucesion, la frecuencia

v la iteracion. En consecuencia, las matematicas
ofrecen simultaneamente una forma de hablar

y analizar no sola los patrones que las ciencias
encuentran en el mundo, sino también aquellos
creados en el mundo de las artes. Pero, si lo piensas
bien, zacaso no lo sabias ya?

4_' Entrevista
“Desglosadores y unificadores”: unificar
la observacidn con las matematicas

Miles Davenport, graduado del Programa del
Diploma del 1B, 1986

Miles Davenport es profesor en la Facultad de Medicina
de la Universidad de Nueva Gales del Sur en Sidney
(Australia), donde dirige el Grupo de Sistemas Comple jos
en Biologia, integrado por fisicos, matemiticos y expertos
en informtica que trabajan en cuestiones bioldgicas

2 C

las formas en que
i ;ospecho

médica,
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podemos predecir muchas de las conductas de nuestro
entorno. Los bidlogos del campo de la medicina siguen
diciendo: “La biologia es demasiado compleja; nunca
podriamos elaborar reglas sencillas para entenderla”.
Supongo que los fisicos sentian lo mismo hace varios
siglos: “;Como podemos entender la salida del sol.

las estrellas, la luz y la sombra, la combustion y el
congelamiento? {Son cosas demasiado complejas
como para poder explicarlas con reglas sencillast”.

Si bien insistimos en pensar que las reglas sencillas

no funcionardn, esta seguird siendo una profecia
destinada a cumplirse, porque no haremosesas reglas,
ni las pondremos a prueba, ni las perfeccionaremos.

El objetivo general de mi campo (a inmunologia)
parece ser hacer clasificaciones. Definimos y
categorizamos distintos tipos de células y descubrimos
nuevos tipos constantemente. Una fonma de ver

esto es formulando que todo “tipo de célula”

nuevo es como una explicacion auxiliar de todo
fendmeno nuevo [o epifenémeno] que observamos.
Esencialmente, somos “desglosadores” que hacemos
nuevas categorias y reglas para todo Io que vemos.

1.0 que necesitamos con urgencia son “unificadores”
que busquen reglas generales que nos ayuden a
entender como surgicron los diferentes fendmenos y
¢6mo encajan juntos. Hay que aplicar la “navaja de
Occam” para eliminar todas las reglas y clasificaciones
diferentes y subsidiarias que hemos creado,

Al usar un lenguaje: formal (cuantitativo) para describir
las “reglas” deconducta basicas, las matematicas
tienden a unificar nucsiras obscrvaciones. (Deben
hacerlo si pretenden scr de alguna utilidad),

Pero tenemos que tener confianza y tratar de
predecir conductas bioldgicas con reglas matematicas
sencillas. Al principio nos equivocaremos, pero solo
si hacemos predicciones cuantitativas que se puedan
verificar podremos avanzar en nuestro campo. El
andlisis matemdtico nos impone la disciplina de-
establecer como interactiian distintos factores y qué
resultados predecinos. Como las predicciones son
cuantitativas, pueden ponerse a prueba de manera
rigurosa, y los modelos pueden perfeccionarse. En
consecuencia, aprendemos mds sobre el sistema

en cuestion. A fin de cuentas, la fisicancwioniana

es una simplificacién y una abstraccion, pero

sus reglas sencillas nos llevaron muy Iejos on la

La fisica ha llegado a aceptar que las matematicasson
un elemento esencial para describir el mundo que nos
radea y. aplicando unas pocas reglas relativamente
sencillas y unas matematicasbastante bisicas,

6n v la prediccion del mundo que nos
rodea. Hemos hecho grandes progresos cn muchas
dreas & la biologia (como la genética cuantitativa
v la fisiologia de: las mernbranas), pero atin qucda
mucho por hacer. @
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PARTE 3

La tabla Tx12% R
de multiplicar_| 3x2= SEr
es la tabla de ]
multiplicar, §s§

Ernesto. 5
Noimporta tu = 25

=i i~ . — z
contrapropuesta. — 2
S THAVES

Formas de

Lai realiva de

la imaginacién

ry)
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Oe todas las formasde evadirse de la realidad, las

matematicas son la mds exitosa.!*

GioncorloRota

L |

L4
Las matematicas sin duda comparten muchas
caracteristicas con otros campos del conocimiento
en las formas en que quienes las practican usan la
inticin y la imaginacion. En todas las dreas de
conocimiento atribuimos las ideas ¢ interpretaciones
nuevas a la inticion y la imaginacion. Sin embargo,
es posible que las matematicas usen esas formas de
conocimiento de una manera algo diferente.

La intuicin —eseprocesamiento répido que hace
nuestro cerebro- permitecomprender un patrén

de forma rdpida y aproximada. Pera los cientiticos
cognitivos afirman que, desafortunadamente, nuestras
intuiciones parecen ser especialmente deficientes
cuando se trata de aplicarlas matemiticas al mundo

Los ejemplos practicos pueden decirnos poco sobre
las intuiciones abstractas dc los matcmidticos
Aunque la intuicién puede permitir detcetar

los patrones o las conexiones que surgen en

¢l pensamiento, ¢s igualmente posible que el
pensamicnto creativo tome caminos contrarios
ala intuicién, como s ha sugerido® respecto

de la reciente demostracion del Gltimo teorema
de Fermat (al cual pronto llegaremos). En
matemiticas, probablemente es mds itil recurrir
a esa otra forma de conocimicnto: la imaginacién

componentes conocidos de formas nuevas, o més
aiin, en una nueva concepuualizacion- es tan activa
en las matematicas como en cualquiera de las otras
drcas de conocimiento, aunque difiere notablemente
de la literatura. Es posible que, dada la naturaleza
del conocimiento matematico, con su abstraccion

de la realidad fisica, la imaginacion opere en ¢l de
una forma algo diferente. Aunque los mateméticos
suelen hablar conto si sus objetos y conceptos mateniticos
Jueran reales, el objeto de estudio de las matematicas
se encuentra en el mundo de la “imaginacion” antes
incluso de que se lo manipule de manera creativa.

Entonces, cqué hay ahi dentro? ; Qué sucede con la
imaginacion cuando la emplean los mateméticos?
La pregunta tiene vigencia, comoconlfirman Arielle
Saiber y Henry Turner en su introduccion a un
tralamiento especial del tema en 2010;
¢l.osmatemdticosimaginan de una forma
diferente que los poetas, los pintores, los filésofos
o los novelistas? ¢Las operaciones cognitivas
necesarias parala resolucion de problemas,
la escritura de ecuaciones y el pensamiento
matematico abstracto son las mismas que se usan
en otros lipos de emprendimientos creativos? ¢Las
diferenciassemioticas entre palabras, nimeros y
diagramas son 1an claras como parecen? ¢Como
las distintas maneras de explicar la imaginacion
fica, psicoldgica, fisiologica, neuroldgica,
literaria,estética) la han puestoen relacion con el
fipo de conocimiento que se piensa que ofrecen
las matematicas?"?

Los matemiticos pueden confirmar que usan
la imaginadion proposicional, es decir, imaginan
que un enunciado es verdadero ¢ investigan las
implicaciones de considerar que lo ¢s, como

** ROTA, G. Citado en COOPERN. G. Fr dinals to Chaos. C:
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hacen los cientificos con las hipotesis. Sin
embargo, en matemticas, no solo la generacién del
enunciado propuesto exige la participacion de la
imaginacion, sino también su veri ficacion, dado que
las implicaciones [ogicas no se materializan ¢n ¢l
mundo real, sino solamente en la mente.

De hecho, la imaginacién matemtica puede hacer
algunas acrobacias creativas en la abstraccion total,
buscando esas implicaciones dgicas. Solo como.
ejemplo, pensemos en Cantor. que inventd la teorfa
de conjuntos a fines del siglo XIX. Estaba pensando

en el intinito, lo cual ya lo situaba fuera del mundo
real, y consiruy6 una demostracion de que Jiayimis

de i tipode infinito, 1o cual lo ubicé adin mas lejos del
mundo real. Ademas,para probar una de sus ideas
sobrelos intervalos infinitamente pequefiosentre

los niimeros, usé unaforma de pensar totalmente
inversa: la tdctica conocida como reduccion al absurdo
Dio por sentado que era verdadero un enunciado que
sospechaba que erafalso (que losndmeros reales entre
€10y el 1 son contables y que, por lo tanto, existe
una correspondencia uno-a-uno entre este intervalo
v los nimeros enteros) y demostré que el resultado
era una contradiccion. (Los infinitos multiples pueden
ser parte del juego.pero ccoutradictorios? iJamas!).

En consecuencia, pudo probar que lo opuestoera
verdad* (;Verdad? Ya llegaremos a eso).

Claramente, Cantor estaba siendo creativo en la
construccion de unas matematicasnuevas y su

mente tomaba caminos que otros no habian tomado
antes. También es evidente que
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antes de adentramos en la que mejorcaracteriza a las
matematicas: la razd como forma de conocimiento

y como forma de justificar las conclusiones. En todas
nuestras dreas de conocimiento usamaos la razon, pero,
en matematicas, ¢l proceso de razonamiento parec
estarlibre de la percopeion sensorial y funcionar de
maneraindependiente

Peroantes de hablarde cémousan ¢l razonamiento
las matematicas, regresemos brevementeal

capitulo 7, en elquenos ocupamos de la razon como
forma de conocimiento. ¢Recuerdas como podia

el razonamientodeductivo-la resolucion logica de
conclusiones nuevas a partir de informacién que ya
tenias-llevar a la solucion de enigmas? ; Resolviste el
enigmadelgenio del 1B (pdgina 123)? El razonamiento
deductivo usa un proceso de inferencia logica para
extraer nuevos enunciados de una combinacion de
otros vicjos, y producir nuevo conocimiento.

Naturalmente, para poder extraer enunciados
nuevos debe haber otros anteriores. Tiene que
haber algo que el proceso de razonamiento pueda
procesart ¢Recuerdas el papel de las premisas en el
razonamiento deductivo? Esas premisas ofrecen el
contenido al que se aplica el razonamiento.

Pero quizd ¢l punto mas importante para recordar,
micntras nos preparamos para lanzamos a una historia
delas matematicas, es la distincion en la que hicimos
hincapié entonces (quiza pienses que hicimos demasiado
hincapié, cosa que estamos a punto de volver a hacer):

La validez sc* aplica al proceso de razonamiento.

abstraido deun mundo en ¢l que algunos de nosotros
atin nos miramoslos dedos para contar. Lo que 1o
esta claro es si la imaginacidn matematica funciona

de la misma forma que la imaginacion artistica o

que la imaginacion hipotéiica de las ciencias. Para
agruparlos rasgos comunes usamos la mismapalabra,
“imaginacion” pero, al hacerlo, quiza estemos
omitiendo diferencias importantes. Es posible que, con
¢l tiempo, las ciencias cognitivas nos digan més sobre
¢l uso de la imaginacidn y la creatividad en diferentes
areas de conocimiento. Mantenteatento. Es probable
que en unos pocos afios sepamosimds que ahora

Forma de conocimiento: la razén

Porfin llegamos a la fonma de conocimiento que
estabas esperando: la razén. Queriamos tratar primero
la percepcion sensorial, el lenguaje, la intuicion y la
imaginacion, para que tuvieran su momento de gloria

siel se hace segiin las reglas, cs
vélido. Carece de contradicciones.
La verdad scaplica al contenido de los enunciados,
¥ se controla de distintos modos (capitulo 3).
Cuando aplicamos ¢l razonamicnto deductivo
a enunciados sobrc: el mundo, podemos estar
seguros de una cosa: si las premisas originales
son verdaderas y el razonamicnto es vélido,
nuestras conclusiones también scrén verdaderas.
Sin duda. Los “cisnes negros” no aparceen en el
razonamiento deductivo como acostumbran hacer
en elrazonamicnto inductivo cuando generalizamos
a partir de observaciones del mundo.
Asi que el truco de las matematicas estd en lo
siguiente: ¢cémo podemos determinar esos primeros
enunciados verdaderos de modo que todo lo que
razonemos a partir de ellos (vélidamente,por
supuesto) también sea verdadero?

* KASNER, E.; NEWMAN, J. gi

001, p. S0.
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Las definiciones y el cumplimiento de las reglas
e —

Un granjero pidié a un ingenicro, un fisico
¥ un matcmatico que cercaran la superficic
mas grande posible con la menor cantidad
de alambre.

Elingeniero hizo un cerco circular y anuncié
que su disefio era el mas eficiente.

Métodos: construir sobre cimientos
Suele decirse que las matematicas son como

un edificio construido sobre cimientos tirmes
(una vez mas, observa el uso de la metafora en
esta descripcion). Si los cimientos son sélidos, la
construccion que se haga sobre ellos serd segura.

Esta metdfora de las matemticas da una funcién muy
importante a sus premisas originales ~sus supuestos
iniciales—, porque estas tienen que ser fuertes para
poder soportar todo ¢l conocimiento que se construya
sobre su base. Tienen que ser verdaderas o, masbien,
en tanto supuestos iniciales, tenemos que aceptarlos
comosi fueran verdaderos
Entonces, si podemos postular unos pacos enunciados
verdaderos y usarlos como “cimientos”,cualquier
ivovalido que h partir
de ellosserd como agregarladrillos a una estructura

Los axiomas de Euclides

El fisico construyé una larga linca recta de
alambrado y anuncié: “$i extendemos esta linca
alrc-dedor de la Tierra, tendremos la mayor
superficie posible”

El matemtico se rié de ellos. Construyc una
pequeRa cerca alrededor de ¢l mismo y di
“Me declaro del lado de afuera”.

en crecimiento. Cada ladrillo serd también verdadero
v estard listo para soportar otros sobre él (como en un
juego de blogues de LEGO®)

En matematicas, estas premisas iniciales —estos
supuestos iniciales- funcionan en gran medida

de la forma en que sugiere esta metafora: como
cimientos. l.os matematicos llaman “axiomas” a
es0s supuestos fundacionales. Sobre ellos erigen
cuidadosamente un edificio mediante el proceso de
razonamiento deductivo, paso a paso, a menudo a
lo largo de muchos siglos

Construir sobre los axiomas de
Euclides: validez y verdad

Paraencontrar al primer genio que postulé axiomas y
10s us6 de manera fundacional, tenemos que ir muy
atras en la historia. Fue Euclides, hace 2.300 anos,

Nociones comunes™

1. Las cosas que son iguales a la misma cosa son
iguales entre si.

2. Sise suma lo mismo a cantidades iguales, los
totales son iguales.

3. Siserestalomismo a cantidades iguales, los
restos son iguales.

4. Las cosas que coinciden entre si son iguales
entre si.

5. Eltodo es mayor que las partes.
Postulados®

1. Dados dos puntos cualesquiera, se puede
1razar una recta que los une.

2. Cualquier segmento puede prolongarse de
forma continua en una rectailimitada.

3. Dado cualquier segmento derecta, se puede
trazar una circunferencia usando el segmento
como radio y un punto como centro.

L

Todos los dngulos rectos son iguales

"

. Siunarecta, al cortar a otras dos, forma
angulos internos menores a dos angulos
rectos, esas dos rectas, prolongadas
indelinidamente, se cortaran en ellado en
el que estan esos angulos. Este postulado
es equivalente a lo que se conoce como
postulado de las paralelas.

Swartz.
** WEISSTEIN, E.W. “Euclid's Postulates”.

EuclidsPostulates.html [Consultadoel 24 dejulio de 2012]



quien establecio el primer conjunto conacido,
formado porsolo 10 axiomas (cuantosmenos,
mejor). Considerd que esosaxiomas (a los que llamé
“postulados” y "nociones comunes®) eran verdaderos,
surgidos de la experiencia y no requerian pructias.
Luego los usé para construir sobre ellos: elaboré
prucbas geométricas, una a la vez, agregando
cuidadosamente ladrillos a las parcdes y construcciones
que unian una pared a otra para seguirapuntalando
el edificio. Toda la geometria plana de Euclides s
construy con una prucha a la vez algunas menos
formales que otras, porque Euclides “daba por
sentados detalles y relaciones entre lals] figurals] que
no estaban explicitamente expresos™

Durante mas de 2.100 afios, se consider a la
geometria euclidiana como un conocimiento perfecto.
Todo ¢l sistema era vlido y el razonamiento era
impecable. Descansaba sobre axiomas que se tenfan
como verdaderos y por lo tanto todo el sistema era
verdadero. En todos esos afios la geometria euclidiana
fue considerada universal y eternamenteverdadera.

Ademds, aplicada al mundo, cra inmensamente
itil. Incontables generaciones de personas s
beneticiaron, por ¢jemplo, con la posibilidad

de caleular usando dngulos rectos, circulos y
tridngulos. En las verdades establecidas dc la
geomeitria se hallaron formas faciles de resolver
problemas cotidianos, tales como determinar
cuantos ladrillos se necesitaban para construir una
pared o cémo calcular la superticic de un terreno.

Hasta el siglo XIX no hubo nada que cucsstionara la
perfeccion del sistema matematico de Euclides, y
aun entonces el cuestionamiento que se le hizo no
1uvo relacion con su validez, sino con su verdad. ;Y
si los axiomas de Euclides, los cimientos mismos de
su sistema, no eran verdaderos? ¢Y sino eran los
finicos axiomas verdaderos posibles?

Los primeroscuatro postulados de Euclides parecian
abvios, porque podian comprabarse dibujando figuras
en la arena. El primero requeria unir dos puntos con
un tinico segmento; el segundo, imaginar que ese
segmento continuaba eternamente sobre el plano; ¢l
tercero, consiruir un circulo centrado en un punto;

¥ el cuarto solo requeria comparar dngulos rectos

que se podian dibujar facilmente, y concluir que los
angulos eran congruentes.
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Pero ¢l quinto axioma (conocido como ¢l
“postulado de las paralelas”) era mds problematico,
incluso para Eudlides, que solo lo us6 al probar

su teorema niimero 292 (Como podia alguien
asegurar que por un punto P junto a una linca
dada € solo podia trazarse una linea paralela a esa?
Verificar la verdad de ese axioma requeria que
alguien siguiera esa linea hasta el infinito para
asegurar que nunca se cruza con la primera. Los
matematicos trataron de probar ¢l quinto postulado
como si fuera un teorema, y fracasaron.

El primero que advirtié que podia construirse una
geometria sin incluir el quinto postulado de Euclides
fue Carl Friedrich Gauss, a comienzos del siglo

XIX. Gauss allané el camino para la geometria no
cuclidiana de Nikolai Lobachevsky y, més adclante,

la de Bernhard Riemann. Lobachevsky recmplazo el
quinto postulado de Euclides por la idea de que por
un punto P junto a una linca dada ¢ cxisten al menos
dos lincas paralclas a €. Riemann, por su partc, dio por
sentado queno existian lincas paralelasquepasaran
por . 1o cual I6gicamente implicaba que también
tenia que adoptar versiones modilicadas de los dos
primeros postulados de Euclides.® Estas geomctrias
no cuclidianas -coherentes y validas, aunque basadas
en axiomas diferentes-cxigian una recvaluacion

de la metdfora de los cimientos matematicos y el
concepto de verdad matemitica.

La verdad matematica

Durante mds de 2.000 afios, la geometria

euclidiana fue considerada vdlida comosistema

(por su cuidadoso razonamicnto deductivo) y
verdadera con referencia almundo. Sin embargo, si
podia construirse mas de un sistema matematico
igualmente bien, pero con axiomas que reemplazaran
a los de* Euclides, podia el sistema de Euclides seguir
considerdndose absolutamente cierto y verdadero
mas alld de toda duda? Reconocer la existencia

de sistemas alternativos, también internamente
coherentes, obligo a revaluar la verdad matematica
como verdaddentro deun sistema.

En ténminos de nuestros controles de la veracidad,
las matematicas ya no se veian por la precision de
susenunciados en relacion con el mundo, segtin
se plantea en el control de correspondencia. Se las
entendia, en cambio, segin el control de coherenci
el sistema de Euclides y ¢l de Riemann son, ambos,

* WEISSTEIN, E.W. "Euclid's Postulates”. MothWorld

EuclidsPostulates htmi[Consultado el 24dejulio de 2012]
L 8.
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internamente coherentes, y ambos tienen cuerpos
de enunciados carentes de contradicciones. Ambos
son vlidos, pero nada de lo que postulan es verdadero
fuera del razonamiento de su propiosisiema,

Ahora consideramos que los axiomas no son
“verdadesevidentes”, sino los supuestos, las premisas,
las deliniciones o “lo dado” en la base de un sistema
matematico. Seguimos usando la metdfora de los
cmientos, pero reconocemos mds de un edificio
posible. Con ese reconocimiento se abrié un amplio
espacio para la creatividad de los matematicos. Hoy
disponen de libertad para decir lo que les plazca,
independientemente de si sus supuestos tienen
algunarelacion con el mundo real o no,

Como vimos antes en este mismo capitulo, el hecho
de que ahora se entienda que las mateméticas
operan totalmente en 1érminos de abstracciones

no debilita su utilidad como herramienta para
comprender ¢l mundo y como lenguaje para hablar
de él. Y en lo que respecia a los axiomas geométricos

diferentes de Euclides y Riemann... bueno, un
carpiniero puede seguir usando la geometria plana
de Euclides para construir alacenas y un piloto puede
usar la geometria eslérica de Riemann para dirigir un
avién. De hecho, ¢l piloto puede estar agradecido de
que la “linea” que sigue se cifa a la curvatura de la
Tierra y no lo envie directo al espacio,

Métodos: la demostracidn y la revision
por pares

Tanto Euclides como Riemann crearon
conocimiento mediante el método caracteris|
de justilicacion en matematicas: la demostracion
En matematicas, la demostracion es el proceso de
pasos cuidadosamente razonados que crea nuevo
conocimiento basado en los axiomas, o en otras
demostraciones que previamente se han basado
en axiomas. No obstante, ningtin resultado
matematico entra al reino de las matematicas
hasta que se convierte en conocimiento piiblico:

de las

?

p

por Eileen Donibrowski

Como mi formacion original fue en literatura y
artes, me resultaba dificil entender por qué los
mateméticos parecian tencr tanta aversion por
las contradiccioncs y las paradojas. ¢Eran tan
inflexibles y carentes de humor?

No obstante, pronto llegué a admirar lo que se
proponen hacer: reconocer sus propiossupuestos,
expresarlos claramente y luego resolver

10das las implicaciones logicas de haberlos
aceptado. Los llaman axiomas” y los reconocen
conscientemente como supuestos (o a veces
definiciones), aunque originalmente Euclides
pensaba que eran verdades evidentes, como
Jensamos el resto de nosotros sobre muchos de
nuestros supuestos culturales e ideold

Ninguno de nosotros llega normalmente a un
conjunto de supuestossobre la vida, el amor y la
politica como Eudides llego a sus axiomas para

la geometria. No delinimos todos los supuestos
que poseemos y que usaremos, ni los expresamos
claramente, ni nos restringimos a un conjunto inici
limitado que aceplamos de manera consciente ¢
intencional. Ademds, a partir de ellos no llegamos a
conclusiones exclusivamente mediante un proceso

de razonamicnto. Sin embargo, podemos reconocer,
como los matemticos, que los supucstos simple:
una vez aceptados, pucden conducir a amplias
condlusiones mds adelante.

También podemos aprendermucho de lo que los
matematicosencontraron en el camino. Sin duda,
fue una conmocion para ellos descubrir, hace més

0 menos un siglo y medio, que habia mas de un
conjunto de axiomas posible y que, cuando se
Jerseguia un segundo conjunto de mancra tan
racional y rigurosa como el anterior, llevaba a un
sistemaalternativo igualmente vélido. No obstante,
despuds de recuperarse de la conmaocion de suplantar
un sistema absolutamente verdadero con miliples
posibilidades, los matemdticos nunca volvicron a
mirar atras y dedicaron sus esfuerzos a todos.

¢Mas de un sistema de pensamiento internamente
s6lido y coherente? ¢lgualmente aplicable al
mundo? ¢ Considerarlos de manerasimultanea,
pero someterlos a un escrutinio cuidadoso? {Esos
matematicos andaban realmente en algo grande!

Al reconocer las perspedtivas interamente
coherentes de la cultura y la politica que hay en
nuestro mundo, podemos aprender mucho de los
Imatematicos. Deberiamos observar atentamente los
supuestos que ofrecen sus axiomas!**

: | E. Bl
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debe someterse a una revision por pares, como
las afirmaciones de conocimiento de las ciencias
El proceso de revision por pares se torna mas dificil
por la extension misma de algunas demostraciones
contemporaneas. En el afio 2003, por ¢jemplo, ¢l
matemitico ruso Grigory Perelman anuncié que
habfa resuelto un problema clasico de la topologfa,
la conjetura de Poincaré, en una demostracion
que requirid “tres trabajos e la extension de un
libro, con més de 1.000 péginas de matematicas
densas y prosa intercalada entre ellas”. En 2006,

la demostracién tradicional de Perelman fue
confirmada tras una revisién por pares.*

Los matemiticos, que disfrutan de esas creaciones
abstractas, se alegran mds si la demostracion no se
limita a constatar la validez; para cllos, la demostracion
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Las matematicas en accion:

el dltimo teorema de Fermat

Un buen ejemplo de revision por pares es el
rechazo, durante casi cuatro siglos, de todas las
demostraciones intentadas para lo que llego a
conocerse como “el tltimo teorema de Fermat”,
hasta que por fin llego la aceptacion jubilosa

Segiin se cuenta, en 1637, Pierre de Fermat estaba
leyendopor placer un libro de matemtica antigua: una
traduccién francesa de la Aritlmetica de Diolanto. Los
‘matematicos atin no saben qué es lo que le pasaba por la
cabezacuando escribic, en el margen del libro, lanota:
“Tengo una demostracidn realmente maravillosa de

esta proposicion, que es demasiado extensa como para
escribir en estemargen”.” Y asi,sin llegara compariir su
de i6n, muri. Cuando el teorema se publicd de

debe ser, ademds, elegante. Una demostracion clegante
abella es incisiva ¢ ingeniosa. Es ccondmica, pues usa
la menor cantidad de pasos. y también sorprendente.
cuando las ideas encajan perfectamente en su sitio. Un
movimicnto de la capa, una fina estocada y... jvoile,
esta demostradot Aun la mds larga y claborada de las
demostraciones pucde exhibir estacualidad, a la que
los matematicosllaman belleza.

£¢
L1
Los modelos deun matematico, al igual que los de
un pintor 0 un poeta, deben ser hermosos; las ideas,
como los colores o las palabras, deben ensamblarse
de una formaarmoniosa. La belleza esla primera
sefal, pues en el mundo no hay lugarpermanente
para unas matematicasfeas.®

GH. Hardy 3y

Actividad de discusién

¢0ué tiene de malo esta demostracion?
Dado: A = B

Muliiplica ambos lados por A: A? = AB

1= AB - B
B(A-B)
B

Resta B? de ambos lados: A? - B

Factoriza ambos lados: (A + B)(A - B)
Divide ambos ladospor (A - B): A + B

Sabiendo que A = B, B + B =B

manera péstuma, en 1655, la nota permanecié. Fermat
tenia una reputacion sélidacomo matemtico, asique
nose lo podia desechar ligeramente. Per ¢cudl era su
“demostracién maravillosa™? Fermatdejo a sus sucesores
el problema sin solucionar mds famoso de la historia de
las matemiticas

Por nuestro conacimiento de los tridngulos
recténgulos, sabemos que muchos trios de nimeros

at b,
peraloquer Fermat postul cra que no podia existir
ningun trio de nimeros enteros que pudiera cumplir
a4+ bLoc=at+ bl e,

enteros pueden cumplir la ecuacion ¢

ecuaciones tales como
para potencias mayores que 2. Muchos matematicos
trataron de encontrar una demostracion y fracasaron.
Muchos més le dieron la espalda y se dedicaron a
problemas con més posibilidades de solucion. ¢Para
qué perder tiempo con el Glimo teorema de Fermar?

Sumalas B: 2B = B
Divide por B: 2 = 1

Cuando comparamos las matematicas con

un juego con sus propias reglas internas, no
queremos decir que sean algo trivial. Los juegos
pueden ser algo muy serio.

No obstante, los matematicos no sicmpre son muy
serios. ¢Cual ¢s la trampa en esta demostracion?

74 OVERBY, D. “Elusive Proof, Elusive Prover. A New Mathematical Mystery”.
e

New York Times.
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 WEISSTEIN, E.W. Fermat's Last Theorem". MathWorld
FermatsLastTheoremhtmi [Consultado el 24 dejuliode 2012]
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Sin embargo, ¢l teorema atrajo a numerosos
alicionados a las matemticas y I solucién de enigmas,
ansiosos por ganar el premio que se habia ofrecido

v hacer historia como la persona que habia resuelio

el famoso teorema. Un catedratico de Alemania,
responsable de evaluar las demosiraciones enviadas por
los aficionados, descubri6 que, dada la cantidad que
llegaban, podia avanzar muy poco en su propio trabajo
Su solucién consistid en pasar las demostraciones a sus
alumnos universitarios para que las verificaran, junto
con tarjetas de rechazo para completar:*

REAS DE CONOCIMIENTO

Estimado .

Gracias por su manuscrito referente a la
demostracion del ltimo teorema de Fermat.

Su primer error s halla en en:

Pdgina Linca...

Esto deja invalidada la demostracion.

Catedratico E. M. Landau

Métodos: la revision por pares

Cuando finalmente se anuncié una demostracion,
sta causd sensacion. En 1993 el matematico
Andrew Wiles anuncié que habia logrado
demostrar el Gltimo worcma de Fermat. Su
demostracion fuc una gran noticia y llegé a los
titulares de los periddicos de todo ¢l mundo.

Wwiles presentd su trabajo de 150 paginas en una
conferencia en el formato de una “demostracion
matematica tradicional”, donde se omiten los
pasos légicos de rutina y se da por sentado que

los lectores pueden completar lo que falta, Esas
demostraciones se basan en argumentos intuitivos
que los matematicos de oficio pueden traducir
facilmente en afirmaciones deductivas rigurosas.
Suclen presentarse de ese modo porque un exceso
de Tormalidad oscurcceria los puntos principales,
asf como mirar una pelicula cuadro a cuadro
distracria al espectador de la trama.

Pero cuando otros matematicos siguieron esos
pasos cuidadosamente, encontraron un defecto ¢n
la demostracidn de Wiles. En palabras del propio
Wiles, “era un error en una parie crucial del
argumento, pero algo tan sutil que lo habia pasado

totalmente por alto hasta ese momento. El error es
tan abstracto que no se puede describir realmente
en términos sencillos. Incluso explicarselo a

un matematico exigiria que esie pasara dos o

ires meses estudiando esa parte del trabajo en
detalle”.” Claramente, cuando hablamos de
“revisién por pares” en este nivel matematico, hay
muy pocas personas con la preparacion suficiente
como para poder hacer esa evaluacion

Wiles volvié a su trabajo para remediar el error
con més matematicas. En 1994 presento su
demostracion revisada. El proceso & revision por
paresvolvié a comenzar, y estavez la comunidad
matemtica acepté la demostracion. Wiles se
convirtié en una persona famosa de la noche a la
mafiana, en medio de un publico entusiasmado
porque habia hallado una solucién a un problema
tan famoso y tan antiguo.

Fuctambién ¢l fin dc un capitulocn la propia vida
de Andrew Wiles. Habfa cstado preocupado por l
problema desde su infancia y habia trabajado en ¢l
durante afos hasta alcanzar la demostracién. Wiles
ha hecho referencia a la melancolia y la sensacion
de pérdida ante el problema que fue parte de lo
que lo atrajo a las matematicas, pero también de
una sensacion de alivio:

Al haber resuelto este problema existe ciertamente
una sensacién de pérdida, pero a la vez hay

una sensacién tremenda de liberacion. Estuve

tan obsesionado con el problema que durante
acho afios pensé en ¢l todo el tiempo; desde que
e levantaba por la mafana hasta que me iba

a dormir por la noche. Es mucho tiempo para
pensaren una sola cosa. Esta odisea en particular
se ha acabado. Mi mente descansa.™

Lo curioso es que ¢l propio Fermat no podria haber
hecho esa demostracion de su teorema, pues las
matematicas del siglo XX en las que esta basada
eran desconocidas para él en 1637, ;Fermat estaba
equivocado? ¢Los matematicos persiguicron una
ilusion durante tres siglos y medio?

El desarrollo en el tiempo

1a historia de esta demostracion ilustra muchas
caracteristicas de las matemticas como area de
conocimiento. Por un lado, muestra algo de su
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humanidad: la fascinacion, ¢l desafio, la creatividad,
la aspiracion, las desilusiones, la sensacion de
triunfo. Pero, por otro lado, refleja caracteristicas
mas comunes del esfuerzo matematico: ¢l nivel
necesario de cuidado v detalle, la revision por pares
y sus dificultades cuando el trabajo s nuevo y
complejo. flustra también ¢l respeto a logros que el
piiblico lego no comprende y para los cuales puede
no haber un uso practico aparente.

Ademds, muestra la forma en que se construye el
conocimiento matematico en ¢l tiempo. La forma
en que se transmitieron las ideas y los enigmas
matemiticos desde Diofanto, en la Gredia antigua,
hasta Pierre de Fermal, en la Francia del siglo XVII,
¥ luego hasta Andrew Wiles, ¢n la actualidad,
pone de relieve cierlos rasgos del conocimiento
matematico. Sus desafios y sus productos pueden
durar siglos, pero una vez que se demuestran

de manera satisfactoria, esa demostracion es
permanentie en todas partes y en todo momento,

v la afirmacién de conocimiento probada gana

su lugar como otro bloque en el edificio del
conocimiento matemtico, construido mas allé de
las fronieras del tiempo v la cultura.

Pero las demostraciones exitosas pueden oscurecer
1o que pueden aportar las que no lo fucron

¢Los fracasos son realmente fracasos para los
matemaicos? Después de todo, el desarrollo de
las matemiticas no solo se basa en sus éxitos, sino
también en los intentos fallidos de demostracion
Gran parte del conocimiento nuevo se genera en
los intentos de resolver problemas; tanto a través
de los intentos exitosos como de los fallidos, s
establecen muchas interconexiones entre campos
matemticos. Como dijo Wiles respecto de su
propio trabajo: “Un buen problema matematico s
define mejor por las matematicas que genera que
por el problema mismo”."

Grietas en los cimientos:

las contradicciones

Con el enorme ciimulo de conocimiento
matemtico que se desarrollé en el siglo pasado,
las matematicas evidentemente estén floreciendo
Sin embargo, a comienzos del siglo XX los
matematicos llegaron a una conclusion asombrosa:
que el conocimiento matemtico tiene fallas y
limitaciones. Sila verdad matematica depende

CAPITULD 20 | LAS MATEMATICAS

de la coherendia de todos los enunciados dentro
de un sistema, ¢eudles son las implicaciones si se
descubre que el sistema contiene contradicciones?

Bertrand Russell, junto a Alfred North Whitchead,
descubrié esto mismo: una contradiccién cn las

i Habian estado i deducir
todo el campo de las matematicas a partir de los
principios de la Iégica. Empezaron tratando de
construir el sistema de niimeros reales usando
conjuntos matematicos, que son producto de la
16gica. En 1901 les resulté perturbador descubrir
una contradiccion relativa a aquellos conjuntos
que son, 0 no, miembros de si mismos

si hablamos, por ejemplo, de un conjunto de
pasteles, el conjunto 1o es miembro de si mismo.
Pero si el conjunto es el conjunto de todas las

cosas que 10 son pasteles, entonces el conjunto
sies miembro de simismo. Russell descubrio

que podia crear facilmente una contradiccion,
independientemente de 1os objetos que incluyera
en el conjunto, creando un conjunto de todos los
conjuntos que 70 son miembros de si mismos. Por
10 1anto, un miembro del conjunto tendria que
ser:a) miembro de si mismo, porque es parte del
conjunto, y b) no miembro de si mismo, porque cso
¢s exactamente lo que ¢l conjunto es: un conjunto
de cosas que no son micmbros de ellas mismas.

La paradoja de Russell tenia implicaciones para
todas las matematicas: si las imatematicas son un
juego intelectual que se juega con sus propias
reglas internas y se espera que estén completas

y no tengan contradicciones, ¢qué afirmacion de
conocimiento pueden hacer si hay incoherencias
en su seno? Russell y otros —entre ellos, Gottlob
Fregey David Hilbert en la década de 1920~
intentaron infructuosamente eliminar la paradoja
de las matematicas.

Las analogias verbales a las autorreferencias y las
paradojas pueden darnos una cierta idea de lo

que experimentaron estos matematicos. Después
de todo, las autorreferencias no son algo inusual
Los cantanies cantan canciones que hablan de
cantar canciones, los poetas escriben poesias sobre
escribir poesia, y los pintores pintan cuadros de
pintores pintando. Cada vez que dices “yo” estds
haciendo una autorreferencia. Incluso la reflexion
sobre ¢l conocimiento que se hace en TdC suele ser
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Act

dad de discu

El agua y las olas: las matematicas y otras
dreas de conocimiento

3

e ¢ A

Lagranolade Kanagawa, de Katshushika Hokusai,
Japdn, alrededor de 1830

£Qué conocimiento nos da cada drea sobre

un mismo fendémeno? Dividan la clase en scis
grupos, segun las siguicntes categorias: artes,
historia, ciencias humanas, ciencias naturales,
matematicas y ética. Designen un cronometrador.
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autorreferencial, pues tratamos de conacer sobre
el conocimiento. Mas atn lo es la investigacion
de los cientificos cognitivos, que usan su cerebro
para pensar sobre el pensamiento del cerebro. (Si
usaras una camiseta autorreferencial, ¢qué diseio
tendria estampado? Si tomaras una fotogralia
autorreferencial, ;qué mostraria?).

Cuando la autorreferencia crea contradicciones,
los resultados pueden ser divertidos. El escritor
Oscar Wilde dijo una vez: "Puedo resistir
cualquier cosa, menos la tentacién”. Gracias

a su ingenio, Wilde se convirtié durante un
tiempo en invitado favorito en las fiestas. Segiin
t sentido del humor, las paradojas te pueden

Cada grupo dispone de 15 minutos para
Preparar una respucsta a estas preguntas:

® ;Como habla del agua o de las olasestadrea de
conocimiento o las disciplinas que la integran?

£Qué toma como objeto de estudio o contenido
tematico pertinente?

£QUé tipo de lenguaje usa?

£Qué tipo de conocimiento ofrece?

Cada grupo presenta su informe a la clase,
tratando de transmitir la esencia de su drea de
conocimiento. El cronometrador concede a cada
grupo un maximo de cuatro minutos. jTraten de
encontrarla esencia!

Luego, todo el grupo considera la siguienic pregunta:

o ;Existen ventajas en el conocimiento que se
obtiene mirando algo desde las perspectivas de
diferentes dreas? Sino es asi, (por qUE? Si es
asi, ;cudles son las ventajas?

({Como cambiaria el conocimiento -y qué dreas
de conocimiento tendrian mds para aportar-si
no sc hablara de "¢l agua y las olas”. sino de la
escasez de agua y las sequias graves?

resultar entretenidas, pues pueden atiborrar
tu mente de contradicciones: “Desobedece esta
orden”. (Trata de hacerlo). Seguimos quedando
perplejos ante antiguas paradojas que sobreviven
porque las disfrutamos, como la famosa paradoja
del mentiroso. En la antigua Creta, Epiménides
enuncié: “Todos los cretenses son mentirosos”. 0,
seglin otra version: “Yo miento”. Si esta diciendo
la verdad, ¢significa que esta mintiendo? Si

esid mintiendo, ¢significa que est diciendo la
verdad? Para muchos, este tipo de paradojas son
inmensamente entretenidas. Pera los matematicos
no estallaron en carcajadas cuando Godel hizo
algo semejante ¢n las matematicas

Teorema de laincompletitud

En 1931, Kurt Gisdelpublicé lo que ahora s conoce
como “tcorema de la incompletitud de Gisdel”,

que basicamente establece que el sucfio de que las
matematicas lleguen a un estado de plenitud total
¢s imposible de cumplir. Nada puede ascgurar,

en ningiin sistema axiomatico, que los axiomas
adoptados no den origen a contradicciones. En
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cualquier sistema formal, siemprehabrd enunciados
que no se puedan decidir internamente. Godel queria
hacerexactamente lo contrario de lo que en realidad
logré. Originalmente se habia propuesto cimentar

el enfoque axiomatico dle las matematicas mas
firmemente en lalogica, pero el sistema numéri
que cred, que se referia a enunciados matematicor
tenia el tipo de autorrelerenciacaracteristico de la
paradoja del mentiroso, y é mismo reconocié las
implicaciones de su razonamiento.

¢El reconocimiento filosofico de* la incertidumbre
en matemiticas debilité el drea de conocimiento?
iEn absoluto! Los matematicos asimilaron la idea
de que su disciplina no era segura en su propia
base, y volvieron a su trabajo.

Elmatematico G. J. Chaitin® ve retrospectivamente
el teorema de la incompletitud como algo casi
inevitable, un paso en el progreso matematico que
el pensamiento posterior ha absorbido. Opina que,
como el trabajo de Alan Turing a partir de entonces
v la demostracion mds reciente de Wiles, ¢l teorema
de la incompletitud se torna claro en retrospectiva.
“Las matematicas progresan trivializando todo.
Toman un resultado que originalmente requirié un
inmenso esfuerzo v lo reducen a un corolario trivial
de una teorfa mds general”. Chaitin conjetura que,
dentro de uno o dos siglos, la demostracion de
Wwiles, de cientos de paginas, se reducird a una sola
pégina y se entenderd facilmente en el contexto de
las matemiticas desarrolladas cn el futuro. “Pero,
por supuesto, csa es la forma en que operan. Esa cs
la forma en que progresamos”.*

CAPITULD 20 | LAS MATEMATICAS

2 comunidad

matematica

matematico
matematicas

dentro de la sociedad
dentro del mundo natural

Las matematicas en el contexto
social

Para considerar las matematicas en el panorama
general, volvamos al diagrama del conocimiento

en el proceso de desarrollo ¢ intercambio. Como
vimos, las matematicas son creadas por matematicos
individuales y revisadas por pares mediante una
metodologia de conacimiento compartido. Como ya
hemos . estan intil T i

con el mundo natural, aunque sus métodos de
justificacion no lo incluyan. Pero ¢cual es su
relacion con el contexto social en el que se generan?

¢Universales o culturales?

“Las matematicas trascienden todas las culturas y nos
unen”, dice Janna Levin, profesora de astronomia y
fisica. Y agrega: “Puede parecer que el conacimiento
abstracto no tiene nada que ver con ninguno de
nosotros, pero, en realidad, tiene que ver con

todos nosotros”. Las matematicas, racionales

y desper son conocimiento que se
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comparte universalmente, verdadero en todaspartes
yeonacido en todo ¢l mundo. Coma nos introducen
en ¢l pensamicnto abstracto, eso parcce sacarnos de
todo contexto cultural posible, pero ¢lo hace?

Sin duda, el pensamiento matematico parece
darse en todo el mundo, en contextos culturales
muy diversos. Alan Bishop, que se especializa en
las matematicas y los valores culturales, define
seis formas de ideas matematicas recurrentes en
culturas muy diferentes.””

7 CHATTIN, G..J.
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Activid:

El desarrollo del

En osta actividad clegirds un toma, investigaras
sobre ¢l y compartirds tus hallazgos con el resto
de la clase. Espeecifica los hallazgos de acucrdo

con su momento histérico y su lugar de origen.

Formen grupos para investigar los siguientes
temas. Disponen de al menos 20 minutos para
investigar, usando la biblioteca o Internet.

dbaco teorema de

Pitdgoras

algebra

sistema decimal Omar Khayyam Euclides

Ramanujan  teoria del caos  algoriumo
probabilidad  geometria trigonometria
analisis cero infinito

Se crea una linea de tiempo paratodala clase en la
pizarrao en un postergrande. Cada persona o grupo
informa sobre lo que averigud y pone los datos
importantes en lalinea de tiempo compartida.

Contar (“¢Cudnios?*): existen miles de sistemas
de conteo.

Localizar: la navegacion y la ubicacién de

cosas en relaciones mutuas, por medio de una
brijula, dan origen a muchas ideas geométricas.
Medir (“;Cudnto?): las unidades de medida
incluyen partes del cuerpo, vasijas, cestas,
cuerdas, cuentas y monedas

Disefiar: las formasgeométricas aparecen

en la decoracion de objetos, desde utensilios
domésticos hasta templos

Jugar: muchos juegos contienen enigmas,
paradojas, reglas y apuestas

Explicar: las personas encuentran las razones
de la ocurrencia de las cosas a través de ideas

Preg para

1 (Qué conexiones ves entre los desarrollos de
los diversos temas?

2 :En qué medida tu investigacion sugiere que
las matemdticas son un dreade conocimiento
internacional? ;Como las compararias, cn cse
scntido, con otras dreas de conocimiento?

3 ¢Tuinvestigacion desafia alguno de s
supuesios previos?
4 Eldesarrollo del conocimiento matematico

suele ilustrarse con un diagrama de arbol (las
raices son la aritmética, el tronco es el andlisis,
etc.). L.os matematicos suele elegir el baniano
(en la fotografia) como el mejor drbol para esa
ilustracion. ¢Por qué puede ser?

Nota:La division convencional de la historia de
las matentdticas se hace en periodos: desde los
primeros tiempos hasta la Babilonia y el Egipto
antiguos, elaporte griego. el aporte del Lejano
Oriente y los semitas. y el aporte europeo desde el
Renacimiento en adelante.

matemiticas, tales como patrones numéricos,
formas geornétricas que encajan entre si y leye:
matemticas en el mundo natural

Bishop destaca la amplia varicdad del pensamicnio
matematico en ¢l mundo:

La investigacion antropoldgica e histérica, por
ejemplo, estd mostrando cadavezmejor el rico
tapiz del conocimiento matemtico existente

«n el mundo. Podemos encontrar literalmente
cientos de sistemas de conteo diferentes, que usan
diferentes simbolos, objetos y materiales, y que
varfan en los ciclos, o los principios, que usan para
tratar con nmeros grandes. Podemos encontrar
concepciones del espacio muy diferentes de las




nocioneseuclidianas de puntos lincas y regiones.
Para los navajos, porejemplo, los objetos estén
siempre en movimiento (algunos mas lentos

que otros) y el espacio no puede subdividirse.
Las propiedadessimbolicas v religiosas de las
figuras geomélricas son mas interesantes para
algunas sociedades que para otras, como el poder
prediictivo de ciertas practicas numerologicas ™

Como ascsor de la UNESCO, Bishop ha contribuido
a un mayor conocimicnto de las ctnomatematica:

El mundo conocido estd lleno de ejemplos
de sistemas ricos y variados de conocimiento
matemdtico autdctono, desde los incas con sus
quipus paraayudarse en sus cuentas (Ascher y
Ascher, 1981) hasta los chinos con su detallado
conocimiento de la geomancia para disefiar
ciudades (Ronan, 1981), o desde: el sofisticado
sistema de conteo de los igbo (Zaslavsky, 1973)
hasta el supremo sentido espacial y de localizacion
de los aborigenes australianos (Lewis, 1976).*

El predominio cultural de las
matematicas “occidentales”

¢Por qué, entonces, un sistcma matematico ha
dominadola educacion matematica en el mundo?
Bishop sostiene que la imposicion de las matemticas
occidentales —que, segtin sefiala, no son realmente
“occidentales”, por su fusion de tradiciones— se llevé

a cabo fundamentalimente a través del colonialismo.
No solo se difundio el sistema de simbolizacion
particular mediante la administracion del comercio
vy s¢ lo enseiidnmiediantelos sistemaseducativos
establecidos en las colonias curopeas,

también se ensefiaron los valores suby
Esos valores son, sobre todo, el racionalismo y ¢l
Objetivismo, “una forma de percibir ¢l mundo como
si estuvicra compuesto por objtos separados, a punto
de ser climinados y abstraidos... de su contexto”
Otros valores se asodian con la aplicacion de idcas
matemiticas y tecnologicas relacionadas para
controlar el entorno fisico y social. “Besdc aquellos
ticmpos coloniales hasta hoy. el poder de esta cultura
matematico-tecnoldgica ha crecido a paso acclerado,
cn 1al medida que las matematicasoccidentales sc.

centes.

CAPITULD 20 | LAS MATEMATICAS

ensefian hoy en todos los paises del mundo. Una vez
mis, sc ensefan principalinente con el supuesto de
universalidad y neutralidadcultural”.**

Las etnomatematicas se han convertido en un campo
de conocimicnto, y hay educadores de muchos
lugares del mundo que estan revisando la ensciianza
de matematicas en sus regiones para hacerla mas
pertinente culturalmentepara sus alumnos. La
profesora de matematicas Claudetie Englobm-Bradle
(de la cinia schaghticoke), por ¢jemplo, describe
«cdmo comprendid, cuando trabajaba en un telar de
mostacillas, que “trabajar con mostacillas eracomo
hacer graficos. Cuando colocaba mostacillas de colores
en eltelarpara crear un disefio era como trazarpuntos
en un papel milimetrado”." Disefié entonces lecciones
de matemiticas y programacion informatica a través de
cuentas en un colegio cerca de Bosion, mayormente
con alumnos de la etnia micmac. Cuando trabajé con
alumnos navajos en Utah, agregé el tejido de alfombras
v la cesteria, ¢ incorporé la navegacion con sus
alumnos yupik en la wndra de Alaska

Entonces, ¢lasmatematicas son mas culturales que
universales? ¢O quizé podria considerarse que son,
como el lenguaje, las dos cosas: universales como forma
de pensamiento y culturales en las fonmas cspecilicas
que adoptan? ¢La racionalidad y la abstraccién del
contexto (dos de los rasgos que Bishop sefala como
culrales) son también aplicables mas alld de los
limites culturales? ¢PodriaLevin también tener razon

en que, en un nivel de abstraccion, “las matematicas
trascienden a todas las culturas y nos unen”?

Las actitudes sociales hacia las
matematicas

La educacidn suele ser un tema de debate social,
y existen opiniones encontradas sobre lo que
deben aprender los jovenes en unasociedad. Las
matematicas, a menudo consideradas como un
desafio intelectual, tienen su parte en el debate
Lias controversias se centran en la posicion de las
matematicas en la sociedad, la adecuacién de los
sistemas educativos nacionales a las necesidades
de los alumnos y la sociedad circundante, y ¢l
electo, 1anto en los alumnos como en la sociedad,

lum. KING, Anna;RE!
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Act

Estadisticas: la representacién del mundo
Iniciamos este capitulo con la relacion de las
matemticas con el mundo y. al final, volvemos
a una variacion sobre el mismo tema. Pero

esta vez formulamos una pregunta sobre la
matemtica aplicada y el tipo de comprension
que a través de la rej ion
estadistica en un mundo lleno de experiencias
sensoriales y emociones.

Los autores del texto citado en ¢l recuadro

“El hambre en ¢l mundo” sostienen que no
podemos captar la enormidad y la importancia
del hambre en el mundo mediante su
representacion estadistica: la

N

El hambre enel mundo

Los nimeros pueden insensibilizarnos. Pueden
distanciarnos dealgo que es en realidad muy
cercano a nosotros. Asi que nos preguntamos,
qué es realmente el hambre?

() Laformaeny

o cantidad

cuantitativa de la miseria humana no toca
nuestra comprension. Para empezar, lec lo
que dicen.

En respuesta a lacita, te dejamos dos grupos de

q
dolorosas, podemos percibir susraices. Solo tenemos

cuando

preguntas de conacimiento, de di niveles
de generalidad, para que reflexiones y discutas.

Preguntas de discusién

El hambre en el mundo y las cifras

¢Coincides con los autores respecto de

yanuestros seresqueridos?

Elhambre seha convertido para nosotros en el
simbolomaximo de laimpotencia.*2

la necesidad de usar la imagi v

la emocién (combinadas en la empatia)
como formas de conocimiento para
“entender” el hambre y la sensacion de
impotencia? ¢Estas formas de conocimiento
nos dan una mejor comprension que las
observaciones generalizadas en términos
matematicos? ;De qué formas contribuye
la razén, desplegada matematicamente
en las cifras que ellos critican, a una
comprension del hambre que podria

ser importante?

de utilizar pruebas de matematicas para medir

la capacidad y comofiltro para el acceso a la
educacion superior. Es dificil considerar estos temas
anivel internacional, dada la diversidad de la
educacion matemtica en todo ¢l mundo.

A nivel nacional. en el que es probable que al
menos se esté hablando del mismo contenido
de los cursos y las mismas précticas docentes,

Lappé, Joseph Collins, PeterRosset,
conLuis Esparza

L L]
77

~

El conocimiento estadistico del mundo

£Qué conacimiento del mundo pueden
darnos las estadisticas? ¢En qué difiere de

la comprensidn que nos dan lasimagenes o
las artes? ¢ Qué efecto tendria sobre nuestro
conacimiento la eleccion de unas u oiras, en
vez de la biisqueda de ambas?

los debates suelen centrarse en qué matematicas
deben ensefiarse: algunos argumentan en favor de
la enscfanza de habilidades basicas de caleulo, y
atros en favor del proceso de pensamiento logico
involucrado en esas operaciones y en otras. Las
discusiones se intensifican por el papel que a veces
se otorga a las pruebas & matematicas como
puerta de acceso a la educacidn posterior.

“2 MOORE LAPPE, F 5COLLINS, J; ROSSET. P. con ESPARZA, L

Unidos.1998,pdginas 1y3

12 Myths.

and Oevelopment Policy. Canada y Estados



El profesor estadounidense Andrew Hackerdice
que las matemaiicas tienen el estatus de asignatura
dificil, y que por eso algunas universidades y
faculiades de medicina las usan como requisito de
admisicn, simplemente para parecer exigentes: “Las
matematicas se usan como insignia, como tGlem
para impresionara los profanos y elevar el estatus
de una profesion”.* Muchos graduados, segin dice,
jamds usan en su trabajo profesional posterior las
matemticas que aprenden. Hacker promueve la
eliminacion de la exigencia de las matematicas cuando
estas no son pertinentespara la futura profesion

del estudiante, y la ensefianza, en cambio, de una
“competencia cuantitativa”, que es directamente il
para losciudadanos y los consumidores para poder
entender cuestiones pricticas y politicas.

Para la reflexion

Aunque los argumentos de Hacker se dirigen a
su propio sistema educativo, plantean cuestiones
mas generales relativas a la funcion que deberian
tener las matematicas en la educacion. También
colocan en un lugar central la idea de “utilidad”
como criterio de valor para estudiar un drea

de conocimiento

¢De quéformas cs iitil el conocimicnto? ¢Qué aporta
cada drcaa nuestra vida? Las matemiticas—que son
completamenteabstractas y, aun asf, son aplicables
en todas partes a nuestro conocimicnto del mundo-
estimulan esaspreguntas de conacimiento. Te
dejamos unas preguntas para reflexionar. ¢ Cudl es el
lugar que ocupan las matematicas en w vida y qué
valor das a tu propioconacimiento creciente?

e ¢De qué formas cl conocimiento
matematico es ttil en tu propia vida y
enla vida de tu familia? ¢En qué dreas
de-la vida cotidiana pucdes aplicar las
habilidades matematicas? ¢Esa utilidad
incluye beneficios para tus habilidades
d pensamiento? (¢Puedes aplicar estas
preguntas a otras rcas de conocimiento?)

¢Estas desarrollando la “competencia
cuantitativa®, es decir, la comprension de

la forma en que se usan las estadisticas, los
gréficos y otras afirmaciones de conocimicnto
numéricas en los argumentos sobre cuestiones
sociales y politicas? Si es asf, (1o estds
aprendiendo en tu curso de Matematicas, cn
otros cursos o cn la vida cotidiana? ¢Por qué es.
importante este conocimiento?

Actividad de discusién

Marco de las
Primero, resume tus respuestas a estas preguntas
en tuspropiaspalabras. Luego, intercambia ideas
con tus compagieros.

1 Alcance: ;De qué tratan las matematicas?
¢Cudles son su objeto de estudio y sus
objctivos? ¢En qué contribuyen a nuestro
conocimiento general?

~

Lenguaje/conceptos: ;Qué conceplos
centralescaracterizan esta drea de
conocimiento? ¢De qué formas son importantes
los nombres y definiciones de los conceptos
centrales? ;Cudl es la funcion del lenguaje (y
otros sistemas de representacion simbolica) en
la produccién de conocimiento matematico?

3 ¢Qué formas de conocimicnto

usan las matematicas, y cémo? (Cémo crean,
intercambian y cvaliian conocimicento los
matematicos? ¢Qué métodos usan para obtencr
el conocimiento mas fiable posible? ¢ De qué
formas usan los matematicos el conocimiento
obtenido en el pasado en su campo?

4 Desarrollo histérico: ;Qué lactores

. sociale’s  te
a las matematicas en direcciones particulares?

Vinculos con el conocimiento personal:
+Cémo aportan conocimiento personal a las
matematicas y como obtienen conocimiento
compartido las personas y 1os grupos?
<Como contribuyen las matematicas a tu
propio conocimiento?

2 HECKER Andrew. “Islgebra Necessary?" NewYork Times. 28 dejulio de 2012

sunday/is-algebraecessary himl
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REAS DE CONOCIMIENTO

PARTE 3 AS

'4¥ El conocimiento indigena

Seguramente habra quienes se sorprendan, incluso
algunas personas indigenas, al ver el conocimiento
indigena como categoria independiente en TdC.
Quizd algunos se pregunten por qué s presta
atencion especilicamente a esta categoria imprecisa
de cosmovisiones culturales diferentes, y no a

otra, como el conocimiento asidtico, por ejemplo
Tal vez se cuestionen también por qué se trata al
conocimiento indigena como una categoria de TdC
cquivalente a la historia o las matcmiticas, en vez

L
CN

de como una sinesis mds parccida al .
femenino o ¢l conocimicnio - los agriculiores. La
categoria “conocimiento indigena® suscita preguntas
relacionadas con ladasilicacion & conocimiento,
que tienen politicas

gy e

rituales,

UNESCO (Organizacidn de las Naciones Unidas para
la Educacidn, lo Ciencia y la Cultura)

¥ cconémicas, segin la forma en que se las responda.

De hecho. cualquier consideracion del conocimiento
indigena también plantea un desafiopara otro sistema
de clasilicacion: las categorias en que se divide ¢l
conocimiento en TdC para su estudio y discusion.
Entre las caracteristicas mds comunmenie aceptadas
del conocimiento indigena esté la de ser una
cosmovisién holistica que no concibe laliteratura, la
éiica, la historia, la comprension social, las ciencias o
las matematicas como cosas scparadas... o scparables.

No obstante, son justamente csas diferencias las
que hacen que la cexploracion del conocimicnto
indigena sca algo enriquecedor para TdC. Los que
no somos indigenas ¢podemos conceptualizar

¢l conocimiento de otra forma que nos ayude a
cotnprender algunos de los supuestos que nosotros
mismos creatnos? ¢Podemos reconocer mas
cabalmente algunas de las implicaciones de pensar
sobre el mundo y sobre nosotros mismos de una
forma particular? Alcanzar cierta comprension

del conocimiento indigena es valioso para poder
adoptar una perspectiva externa sobre nuestras
propias formas de crear y usar el conocimiento,

Peroscpresenta un problema. ;Adveriste que
hablamos de enriquecernos con la comprension?
Muchos pueblos y estudiosos indigenas podrian
objetar ¢l enfoque de tratar el conocimicnto como un
botin para repartir, un recurso del cual tomar cada
uno lo que quercmos de ¢l y usarlopara nuestros

[T
7

enfoque para un conocimiento que se desarrolla
culturalimente, pertenece especificamente a grupos
de personas, se comparte dentro de grupos culturales
con cédigos de comunicacién y apropiacion
caracteristicos de ese grupo, y esta rodeado de
cuestiones de identidad y relaciones con otros seres
humanos y con el cosmos? Si el conocimiento
cultural es algo de lo que nos apropiamos sin que
nos lo ofrezcan, 0 aun si nos lo ofrecen, algo que
malentendemos o tergiversamos, ;es correcto
considerarlo como “conocimiento compartido™

Antes de intentar examinar ¢l conocimiento
indigena, debemos reconocer algunos de los
problemas que plantean estas preguntas y establecer
nucstros objetivos en consonancia con cllo.
Bebemos reconocer que el conocimiento cultural

s entiende MUjor en sus propios érminos y dentro
de sus propios marcos de referencia. Recuerda la
posicion de relativismo cultural adoptada por los
antropalogos (capitulo 18)

Pero, al mismo tiempo, desde el capitulo inicial
sobre las perspeciivas, uno de los objtivos que
nos han guiado en este libro ha sido entender
cémo ven otros el mundo. En todo momento
hemos tratado la comprension como indagacion

y exploracidn. Reconocemos que nosotros mismos
tenemos perspectivas ¢ intentamos aprender sobre
las perspectivas de otros con interds y respeto,

propios objeivos. Resulta adecuado seme;

P de si podemos ubicarnos

_10=5065&URL_00=00 TOPICRURL SECTION=201 htmi



facilmente en relacion con los términos de sus
cosmovisiones o si estamos de acuerdo con las
conclusiones que surgen de ellas

Enfrentamos limitaciones: pasar dc una perspoctiva
a otra es algo casi siempre incompleto y exi
la superacion de dificultades de comunicacion
Pera sino lo intentamos. clausuramos nuestra
propia flexibilidad para resolver problemas y
generar nuevas ideas. nos cerramos a gran parte
de la herencia intelectual y cultural humana,

y aceptamos un mundo en el que la gente vive
dentro de burbujas de comprensién aisladas
tiene dificultades para unirse y cooperar. En cierta
medida, comprender las perspectivas de otros tiene
su atractivo en si mismo para cualquiera que desee
entender el conocimiento en su contexto humano,
pero, ademas, son las implicaciones de obtener

esa comprension las que lo hacen importante en
términos practicos, como sin duda sucede con el
conocimiento indigena

Habrésadvertido que antes de embarcamos cn

la discusion sobre- las ciencias naturales o las
matemdticas no enumeramos los problemas ni
declaramos los valores y objetivos en las perspectivas
de abordaje. ¢Por qué serd? Te dejamos algunas
preguntas de conocimicnto para que vayaspensando
durante este capitulo:

® ;Qué es "conocimiento compartido”? ;De qué
modo se puede comparar el hecho de compartir
¢l conocimiento dentro de un drea académica
con el hecho de compartirlo dentro de una
cultura y una sociedad?

:Sobre qué bascs clasificamos el conocimiento

CAPITULOD 21 | EL CONOCIMIENTO INO

un gran desalo para la UNESCO. La definicion que
alcanzaron en 2004 dice lo siguiente

Son comunidades, pucblos y naciones indigenas
las que. teniendo una continuidad historica

con las sociedadesanteriores a la invasion

y precoloniales que s desarrollaron en sus
territorios, scconsideran distintos de otros scctores
de las socicdades que ahora prevalecen en esos
territorios o en partes de ellos. Constituyen ahora
sectores no dominantes de la socicdad y ticnen

la determinacion de prescrvar, desarrollar y
transmitir a futuras generaciones sus territorios
ancestrales y su identidad étnicacomo base

de su existencia continuadacomo pueblos, de
acuerdocon sus propios patronesculturales, sus
instituciones sociales y sistemas legales.?

Como verds, la definicién no hace referenciaa la
cultura como rasgo comin para definir a los pueblos
indigenas. No serfaposible: los pueblos indigenas

se expresan en mas de 5.000 lenguas v culiras, en
mds de 70 paises del mundo, con una diversidad

que hace imposible la generalizacion al nivel de una
definicién. En cambio, la definicion operativa de la
UNESCO agrupa a esas culturas. y a los 350 millones
de personasque pertenceen a ellas, por su historia
compartida, y tienc en cuenta su marginalizacion
dentro de las sociedades que ocuparon sus territorios
tradicionales. “A pesar de su importante contribucion
ala diversidad cultural de la humanidad y al desarrollo
sostenible de nuestroplancta, muchos siguenestando
socialmentemarginados y se ven privados de sus
dercchos bisicos”, informala UNESCO."

en diferentes dreas’
® (En qué s diferencian el conocimiento v la morirés;
sabiduria? a i
[P e e " : | ) facilt
¢0ué significa ser g ?
Es dificil captar con precisién el sentido del Dr. groduod g
concepto de “indigena”. Los pueblos y sus ] ey o i
culturas son tan propios de las tierras en las que salish de
viven que elaborar una definicion operativa de lacosta
“comunidades, pueblos y naciones indigenas” fue
* NACI taria del fas € K is
recopilacion y desg! I blos indiy Nueva York, 19-21 de enero de 2004,
* UNESCO. "LaUNESC( ",
* MATAS Robert."! c 16de abril de 201
" s "
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Talla maori

La UNESCO lo caracteriza con rasgos muy
generales.® El conocimiento indigena:

e Eslocal y originario de una region
especitica.

Es especilico de una cultura y un
contexto.

No es formal.

Se transmite oralmente y, en general, no
se registra
Es dindmico y adaptativo

Es holistico por naturaleza

Estd estrechamente relacionado con la

supervivencia

Esta descripcion de aspectos comunes sirve como
definicion muy general y nos permite valernos

1. Especifico de una cultura

que hacemos sobre el
conocimientoindigena deben verse en términos
de rasgos amplios, sabiendo que pueden existir

tatuajes del
oo el concepto
<Ueq imd
i )
i = A 2 Las
q
n excepciones en cada caso
g

basc histérica,

¢ las agrupa por el impacto que en cllas
tuvicron el colonialismo y la globalizacion. Se definen,
en gran medida, por una historia que en general no se
cucnta desde su perspectiva.

Al : ¢En qué iste el
“conocimiento indigena”?

En un conjunto de culturas diversas agrupadaspor
una experiencia relativamente comiin de conquista y
dominacion, ¢podemos encontrar rasgos comunes en
su conocimiento?Trazarlimites en torno a las culras
es algo problematico (capitulo 18); hacer aseveraciones
sobre su conocimiento, en especial teniendo en

cuenta que este cambia con el tiempo, puede ser mas
dificil todavia. Sin embargo, el uso de la categoria
“conocimiento indigena” (en los estudios académicos,
en particular a partir de la década de 1960) ha atraido
la atencion hacia los hilos comunes que entrelazan
esas cosmovisiones diversas. Esos aspectos comunes
son lo que llamamos*conocimientoindigena”

E)

2. Local, especifico de un contexto
El conocimiento indigena se asienta en una
region concreta y abunda en la observacion
atenta de detalles del entorno

Un miembro de una tribu de Nueva

Guinea puede identificar 70 especies de
pajaros por su canto, un chamén del
Amazonas puede reconocer cientos de
especies de plantas y preparaciones que
potenciardn su electo quimico en el

cuerpo humano, un navegante tradicional
polinesio puede detectar una isla que est
mucho mas allé del horizonte por las formas
de las olas v la conducta de las aves. Este tipo
de conocimiento parece casi sobrenatural
para una persona moderna que avanza
ruidosamente y a tropezones por un bosque,
perono lo es. Es lainteligencia humana
pulida a lo largo de milenios a través de una
cantidad inimaginable de observaciones
individuales, experimentos, reflexiones,
intuiciones, refinamientos del arte v la
experiencia, y comunicacion.®

* UNESC Knowledge
org/mosubpindihtm
£ BLACK,Carol On Power Knowleds *(blog).1
y




Sevaalauna...sevaalasdos... jse fue!

e
En ¢l tiempo que te llevalecr unas pocas paginas
sobreel conocimiento indigena, otra lengua
muere. Cada 14 minutos desaparece una lengua.®

En estos cjemplos, el naveganie polinesio y el
miembro de la tribu de Nueva Guinea tienen
conjuntos de conocimientos totalmente diferentes,

e e

culturas, inclusolos “buscadoresde conocimiento”

deambas, I

especificos de sus entornos. Pero,

¢l conocimiento es detallado,casi
¥ su supervivencia depende de la lectura precisa

de vientos y corrientes, o de a
enire plantas que curan y plantas que matan.
“En algunas & nuestrasvisitas al bosque, nombraron

médicaestestimoniode ello—entantoqueel

mds de 60 plantas con propi inales,

y muchas mds que tenian frutos comestibles o que
podian resultar de alguna utilidad; interrumpieron
la lista por consideracion a mi, porque ya no pude
seguirlos més”, dice una investigadora sobre un
grupo de nifos de 8 y 9 afos de la tribu baiga,

del norte de la India.”

El conocimiento indigena se entiende cada vez

mds como la comprension de los procesos y

las relaciones presentes en el medio ambiente.
Recientemente se le ha dado la denominacion
“conocimiento ecoldgico tradicional”, en
reconocimiento de la observacion y el razonamiento
que lo hacen semejante a las corrientes
contemporaneas de conocimiento cientifico.

A primera vista, pareceria que los pueblos némadas
—que no viven en un lugar fijo, sino que se irasladan
segiin un patrén generalmente determinado por las
estaciones y la caza- no tienen una conexion con

un territorioparticular. De hecho, en ocasiones se
han malinterpretado sus movimientos a través de
un gran territorio como si fueran hechos al azar 0 a
la deriva. en lugar de con u n propésitodeliberado
Esa mala interpretacion refuerzala nocién de “terra
nullius”, tierra que no perienece a nadie, porque
nadie la ocupa constantemente, y se la ha usado
para rechazar los reclamos indigenassobre la tierra o
derechos de caza®

mayores, en particularanimales,plantasy habitats, y el
conocimiento de nuestrolugarentre todoello.'®
LilianNa'ioAlessa,bidlaga de ascendenciasalish
(casta aestedeCanadd)

.
L

3. No formal y transmitido oralmente
Las cosmovisiones indigenas se suclen transmitir de
manera informal por via oral, mediante ¢l lenguaje,
las cancioncs y la danza. a través de enscianzas
précticas y ¢l trabajo compartido, en todos los rituales
y costumbres de la vidadiaria. Como las culturas

Lenguaje apropriado

La forma aceptable de denominar a los grupos
indigenas varia segin la region. Antes de ocuparte
del conocimiento de un grupo en particular,
averigua como prefiere que lo llamen. Algunas
posibilidades son: pueblos originarios, indigenas,
aborigenes, nativos, indios, PrimerasNaciones.
Considera la posibilidad de ser especifico y referirte
aun grupo en particular por su nombre en su
propia lengua.

7 £ M. Ind C c 2003,v01. 39, nim. 2. p. 203
* NAC . -
L
d P " oroPe

** ALESSA, Lilian Na'ia. "What s Truth?".The Alaska Native Reader: History, Culture, Politics. Maria Shaa Tia Williams (comp.). Duke University Press,

2009,pp. 246-251
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culturales de una generacion a la siguiente. Un
filésofo de la educacion explica que las historiasson
mucho mds que cuentos sencillos y entretenidos:

Hace mucho tiempo, las culturas orales
inventaron técnicas para asegurar que los
jovenes aprendieran y recordaran eficazmente
¢l bagaje de conocimientos de su grupo social, y

\\! f‘*\ W\qm}‘ también adoptaran los valores que sustentan la

» estructura de la sociedad y crean un setitido de
e z \ identidad en sus miembros.
1

s

Entre las técnicas mas notables estaba el uso del
ritmo, la rima, la mérica y las imdgenesvividas
Quizd la téenica mds poderosa inventada, y la
mayor de todas las invenciones socialcs, fuc la de
“codificar* ¢l saber popular en historias. Tuvo el
doble efecto de permitir que los contenidos fueran
mas Ficiles de recordar -algo crucial en culturas
en las que todo el conocimiento debia prescrvarse

en recuerdos vivientes-y de configurar cl
compromiso emotivo dc los oyentes con csos
contenidos. Al codificar n historias el saber que
cra vital para la propia socicdad, sc podiaascgurar
una mayor cohesion del grupo, va fucra en las
relacioncs de parentesco, las conductas aceptadas,
las actividades econémicas, los derechos de

Rueda medicinal o aro sagrado propiedad, el estatus de clase o ¢l conocimiento
L e ich médico y sus aplicaciones.!!
gruposindigenas de América del Norte y rednen una Algunas culturas indigenasdesarrollarongrandes
inmensagamade ensefianzasculturales Paratener ciclos de historias para transmitir el conocimiento
acumulado de incontables generaciones. Perola

indigena,
de lossi de los lakota.l.

oral depende de una memoria y un
lenguaje comin y, en consecuencia, del contacto

un i ignificacio continuo entre generaciones, pues los mayoreseducan
irecci iguen alos més jovenes. Sila conexion se rompe, como ha
pasado muchas veces en sitaciones de colonialismo,
s rompe también la cadena de conocimiento.

Muchospueblos indigenas de la actualidad ya
7 5 TdC no viven en un contexto de tradicion oral, sino

e ; que dependen del lenguaje escrito para preservar

v desarrollar sus culturas. De hecho, ¢l uso del

. e lenguaje escrito, y no oral, por parte de los pueblos

.- indigenas, ha dado origen a obras literarias, histéricas
v biograticas vinculadas a lasculiuras tradicionales de

su conocimiento.
gran vitalidad y dinamismo.

4. Holistico

indigenas dependen de la transimision oral del

conocimiento, y raramente del lenguaje escrito, Las personas indigenas n o suclen colocar su
la narracién de historias ¢s un medioimportante obscrvacion atenta del mundo natural cn una
parapasar bagajes completos de ensefianzas categorfa de conocimiento aparte: su conocimicnto
1 EGAN,K. ognitive P Chicagoy L hicago Press, 1991, p. 10
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Conocimiento
d&i

* Holistico

= Incluye el mundo

Puntos
comunes

Principios
organizadores
* El universo estaunificado

« Conjuntode conocimientos
estable,pero sujeto a cambios

PITULD 21 | EL CONOCIMIENTO INOIGENA

Ciencia occidental

 De la parte al todo
« Limitada a pruebas y
explicaciones en el mundo

fisico
« Enfasis en entendercémo

fisico y metafisico Habitos mentales

vinculado a un cédigomoral

« Integridad, curiosidad
* Perseverancia

« Enfasis en la aplicacion
« Mentalidad abierta

practica de las habilidades
yel conocimiento

* Escepticismo

« Herramientas que
expanden la observacion yla
medicién de manera directa e

Habilidades y procedimientos
« Confianza en la sabidurfa

heredada * Dbservacién empirica en dmbitos naturales indirecta
* Respeto por todas * Reconocimiento de patrones = Refutacion de hipdtesis
las cosas » Verificacién mediante la repeticién « Verificaciénglobal

« Inferencia y prediccion  Registro escrito cuantitativo
* Comunicacion de

procedimientos, pruebas y
teorias

» Experimentacidn prictica
 Registro oral cualitativo

* Verificacion local

* Comunicacion de

metaforas e historias
relacionadas con la vida,
losvalores y las conductas
adecuadas
* Integrado y aplicado ala

Conocimiento

 Funcionamiento de plantas y
animales, ciclos, necesidades del
habitat, interdependencia
* Propiedades de objetos

Y

* Basada en dreas
disciplinarias
« Teorfas micro y macro (por
ejemplo, biologia celular y
fisiologfa, i

» Posicidn y movimiento tecténica de placas, etc)

vida diaria y las practicas. deobjetos » Modelos matematicos
de subsistencia « Ciclos y cambios
tradicionales enlaTierray
el cielo
*C conel yla 12

esholistico. Las clasilicaciones que elaboran indigenas sobre el mundo, sino también en como
la mayoria de las sociedadles contempordaneas
para la ciencia, la literatura, la historia, la ética
v la religion tienen poco eco en las

culwras indigenas

actian en él

Por cjemplo, para muchos pucblos indigenas,
elmundo natural no se ve exclusivamente en
términos de “recursos” para el uso humano, aunque
indudablemente dependen de la tierra. El paisaje
geograficosuele considerarse algovivo, animado y
consciente, y los animales se ven comosemejantes a
los humanos. Por ello, muchos grupos entienden su
propia historia de una forma que no separa a los seres

£l conacimiento holistico no suele ver a los
seres humanos en el mundo comoobservadores,
sinocomo parte de sus procesos. Esa cosmovision
metafisicaen la que los humanos viven en armonia
con otros seres y con los ciclos de la naraleza

no soloinfluye en cémopiensan las personas humanos y ¢l mundo natural

3 2008,

* BARNHARDT, R; KAWAGLEY,A. 0.
vol.36,num. 1, pp. 8-23. .
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“No esque los enfoques indigenas del pasado
carezcan de categorias para explicaracontecimientos y
sentidos, sino que esas categorias no se corresponclen
necesariamente con los marcosintelectuales
oceidentales y sus propésitos”, explica Michael Marker
respecto de la forma en que algunos grupos aborigenes
norteamericanosconciben las historias del pasado de
la culiura

REAS DE CONOCIMIENTO

L.a visién histrica que transmiten los relatos no
ubica a las personas en un lugar separado del
mundo, sino como parte de él:

Las narracioneshistoricasindigenas ponen a
los seres humanos en un paisaje: en el que las
formas miticas convergen con las experiencias
cotidianas. Muchas comunidades aborigenes

estén familiarizadas con csta narracion integrada
del pasado, que sitia las comprensiones miticas y
moralesjunto a gencalogias que incluyen animales
v lugares del paisaje culturalmente importantes.
Las historiasincluyen enscfianzas morales en
encucntros con animales como ¢l Biiho, el
Cuervo, ¢l Lobo y ¢l 0s0.?

Conocimiento indigena y
B A

occidental”: métodos
A primera vista, el conocimiento indigena
difiere claramente de dreas de conocimiento
como las ciencias naturales, que se comparten y
construyen descontextualizando y despersonalizando
el conocimiento.

sin duda, lascienciasnaturalesadoptan de manera
predominante la de lizacidn del imi
como abjetivo. Dejan airds las plantas especiticas o

las estaciones lluviosas, y elaboran enunciados de alto
nivel de generalidad, hasta el extremo de construir
leyescientiticas que sirven para todos los lugares

¥ todos los tiempos. El conocimiento de un paisaje
particular, con sus rasgos geograficos y su vida animal
v vegetal, se pierde en el procesode generalizacion del
razonamiento inductivo, que adopta una mirada cada
vez mds amplia

Sin embargo, ¢l abismoexistente entre el conocimicnio
cientifico descontextualizado y el conacimicnto
indigena basadoen el contextopuede exagerarse

muy facilmente. Por un lado, la comprensin

5.D yadap 3

ligado alasupervivencia

El conocimiento indigena, relacionado con la
supervivencia en un lugar particular, s ocupa
marcadamente de los rasgospeculiares del paisaje
v su vida. Se adapta, comodcbe, a lascambiantes
condiciones que influyen en la supcrvivencia del
grupo. Es un conocimiento que sc renueva con la
experiencia decada gencracion e incorpora loscambios
en las condiciones ambicntales o sociales. Por ejemplo,
el trabajo y los logroscreativos de algunos grupos
indigenas adoptaron nuevas formas después de su
contactocon loseuropeos,pues empezaron a aplicar

a sus propios propasitos, como la caza o el tallado, las
herrcmientas metalicas que acababan de adqui

Por ¢s0, al hablar del conocimicnto de cualquier
grupo en particular, tenemos que tener en cuenta
si estamos pensando en cientos de afios atras, en
el pasado recicnte o en el presente. Si gran parte
del conocimiento tradicional se ha perdido para las
generaciones del presente, eso suele deberse, en
parte, a las adaptaciones que los grupos han hecho
y, més atin, a la destruccion ocasionada por la
asimilacion forzada.

contemy en las ciencias naturales incluye una
crecienteconciencia ecoldgica, con el reconacimiento
delas complejidades de los sistemas vivientes v la
interconexién de los seresvivos. En las ciencias
académicas, ¢l conocimientoindigena es cada vez mis
respetado como conacimiento ecoldgico tradicional y
s¢ lo entiende como complemento del conocimiento
cientifico. (Mira ¢l extracio de “Conocimiento
ceolégico tradicional” en este mismo capitulo).

Por atro lado, se ha dicho que las ciencias
naturales y el conacimiento indigena no ditieren
de manera fundamental en c6mo usan las formas
de conocimiento para observar y aprender sobre ¢l
mundo natural. Al igual que las cienciasnaturales,
el conocimiento indigena generaliza para clasificar
¥ poner nombres, hacer correlaciones entre
fendémenos naturales, establecer conexiones
causales y hacer predicciones. Como sugiere la
bicloga Lilian Na‘ia Alessa en el fragmento de
“Escalas del conocimiento”, la diferencia primordial
pucde ser de escala, en respuesta a las necesidades
de las personas que buscan el conocimiento.

Asi, por ejemplo, unos cientificos muy alejados
de un contexto local pueden aislar sustancias

7 MARKER, M.

Perspective.

ing Paths upthe Mountain”. En CLARK, P. (comp.) NewPossibilites forthe
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“Escalas del conocimiento”: las ciencias
e e BN

por Lilian “Na'ia” Alessa, bidloga de ascendencia salish,
de la costa noroeste del Paci fico de América del Norte

En mi opinion, debe hacerse una importante
distincién entre la escala del conocimiento

del método cientifico y la del conocimiento
tradicional. Tecnologias tales como los
microscopios y los anticuerpos nos han
permitido vislumbrar mundos ocultos de
procesos a escalas microscopicas que de ofra
manera jamés habriamos detectado. Cuando

se aumenta el nivel de espacio (por ejemplo,
una célula del cuerpo) y tiempo, aumenta el
nivel de complejidad o la cantidad de cosas

que interactian en cualquier momento dado.
Cuando se llega al nivel de un ecosisiema, las
interacciones de los organismos y sus habitats, se
ha acumulado una enorme complejidad. Como
se puede imaginar, se hace cada vez mas dificil
resolver cual es la causa de cada efecto. Por eso,
el método cientifico y el enfoque occidental para
la “comprension” resultan algo mas débil, y s
en esa interseccion de tiempo y espacio donde el
conocimiento tradicional se presenta claramente
como enfoque alternativo.

La ciencia occidental debe simpliticar
necesariamente las cosas para desarrollar
hipdtesis cuyo funcionamiento se pueda someter
a prucba, lo cual es preciso y Giil a escalas mds
pequeias. Pero, en el proceso, y a medida que
se aumentan las escalas de complejidad, se van
climinando detalles, muchos de los cuales se

(primariamente, las interacciones de plantas y
animales con su medio ambiente), en tanto que

la ciencia occidental nos ha tentado a explorar la
diversidad de la existencia, desde la forma en que
trabaja la mente hasta la fisica cudntica de la aurora
boreal, lo cual refleja algunos de los lujos de tiempo
de que disponen ciertassociedades, iras haber
asegurado su alimentacién y su vivienda.

‘Muchos indicios, mds alla del sentido comin,
sugicren que el conocimiento tradicionalexiste
desde que somos una especic. (...) El acto de habitar,
sobrevivir y prosperar en un lugar implica que el
habitantedebe “conocer” su entorno de manera tal
que pueda tener siempre una alta probabilidad de
adquirircon regularidad los recursos que necesita,
sean [isicos 0 no. Las consecuencias del fracaso no
son la burla de los pares o no obtener un subsidio
para la investigacion, sino la enfermedad, el
sufrimiento y la muerte.

Se podria decir que:10s riesgos del conocimicnto
tradicional son mucho mas alios y, en consecuencia,
la precisién es mas importante. El conocimiento
tradicional requiere algo que, con pacasexcepciones,
Ia ciencia occidental no ha logrado: largos periodos
de observacién en el mismo lugar y transmision de
esas observaciones a oiros en ese lugar de manera
que puedan usarlas de manera practica y, a menudo,
desde temprana edad.

Algunas corrientes del pensamiento occidental
idealizan el conocimiento tradicional y perciben
que su posesion aporta al usuario, de algin modo,
armonia plena con su mundo. No habré errores,
porque existe un vinculomégico enire todas las

consideran “descriptivos” y poco i
para la comprensidn, o demasiado confusos.

Un sello distintivo del conocimiento tradicional
es que los detalles se registran y comunican

de manera tal que ¢l usuario pueda detectar
pequerios cambios y responder en consecuencia.

Pero dicho esto, el conocimientotradicional
se ha desarrollado en torno a los procesos
que sustentaron a los pueblos indigenas e
hist6ricamente a todos nuestros antepasados

Esa idealizacién contribuye a
invalidar el conocimiento tradicional, porque no
reconoce que este conocimiento, como el método
cientifico, es un praceso en el que la informacion
se acepta o rechazaa partir de la recepeion
continua de conocimiento, tanto directamente
del sistema como de los propios colegas, amigos,
familiares y mentores, usualmente en beneficio de
la comunidad y las generaciones futuras. Rara vez
puede decirse lo mismo de la ciencia occidental. ™

ALESSA, Liian Na'ia. What isTruth?". Theadlasko NotiveReoder: History, Culture, Politics. Maria Shaa TiaaWiliams (comp.). Duke University Press,

2009, pp. 50-51
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por Milton M. R. Freentan

occidental se llamarfa biologia descriptiva, mas
alla de saber como identificar diferentes especies
de animales o describir sus conductas alimenticias,

La bibliogralia cientifica publicada y la
de congresos y talleres reflejan cada vez mas la
creciente conciencia de que existe una sabiduria
ambiental legitima conocida como conocimiento
ecoldgico tradicional. Durante ca:
antropélogos y algunos expertos en taxonomia
animal y vegetal (por ejemplo, Mayr y otros,
1953:5) han reconocido la exactitud con la que
liversos pueblos no occidentales reconocen
diferentes especic's; ademas, esas “laxonomias
folcloricas” no se limitan a especies alimenticias
o medicinales con utilidades practicas obvias. La
amplitud del sistema taxonémico sugiere que el
conocimiento tradicional puede ser muy extenso
y que, de hecho, la taxonomia es importante
(como en las cicncias biologicas) como base para
el desarrollo de vastos sistemas de conaoci
sobre la naturaleza.

Mas recientemente, muchos cientificos han
empezado a entender que ese conocimiento
tradicional trasciende lo que en la ciencia

r o mi El imiento que
poseen esas sociedades no industrialesbasadas

en la radicion es esencialmente de naturaleza
“ecolégica”, es decir, se propone entendery
explicar e funcionamiento de los ecosistemas 0. al
menos, de las comunidades biologicas, ¢ incluye
muchas especies de animales y, con frecuencia,

de plantas que interactian, y la influencia
determi que tienen ci i

biolégicos y fisicos clave en la conducta de la
comunidad biolégica total.

Dicho de otro modo, el conocimiento ecolégico
tradicional no es algo meramente esotérico,

sino que busca oblener una comprension dtil

de c6mo funcionan los sistemas ecologicos en
general, cémo se interrelacionan muchos de

los componentes clave del ecosisiema y como

se puede prededir e intervenir mejor respecto

de cuestiones de interés practico. Esto es
precisamente lo que s proponen los cientificos
ecolégicos o la vida salvaje y la pesca industrial.'*

medicinalmenteactivas de ciertas plantas que
se cultivan en condiciones de laboratorio; su
conocimiento general de la biologia y la quimica los
beneficia. Por otro lado, algunos pueblos indigenas
puedenentender que las plantas que mds sirven
para la medicina crecen en lugaresespecificos y se
cosechan de: formas o en

puede no llegar a conocerse jamas y en la que
las convenciones que regulan el intercambio y la
propiedad del conocimiento constituyensistemas
En a de

e
c hablamos adec
una “metodologia”, un sistema conscienter, formal,

particulares. Ambos construyen conocimiento
usando fundamentalmente las mismas formas de
conocimicnto, pero a diferentesescalas o grados

de distancia del paisaje. Sin embargo, incluso csa
distincion o difercncia de escala puede subdividirse,
puesalgunas ciencias, en particular la biologia, haccn
hincapiécnadaptaciones tnicas de una subespe
en un nicho ecoldgico muy pequeio, por cjemplo, los
pinzones de Darwin en las Galdpagos

-

Quizé la diferencia mds definida entre el conocimiento
indigena y las dreas de conocimiento que hemos
estado estudiando sea el grado en que estas Gltimas
despersonalizan ¢l conocimiento, aunque cso s aplica
decididamente menos a las arte's que a las ciencias

En las ciencias ¢l conocimiento se comparte por
mecanismos que lo hacen pablico en toda una
“comunidad de conocimiento”, en la que la gente

y adoptado parala
investigacion, el intercambio, la critica y la revision.

Pero el conocimiento indigena se encuentra en
culturas y comunidades reales que influyen en el
intercambio y la propicdad del conocimicnto. Dentro
de ellas también existen mecanismospara compartir
el conocimiento, como ya hemos mencionado. Sin
embargo, la transferencia de conocimiento no se hace
entregrupos de investigacion que buscan informacién
v explicaciones nuevas, sino entre generaciones que
respetan la comprension tradicional.

Deniro de las comunidades indigenas hay también
convenciones que regulan la propicdad del
conocimiento, similares al concepto de “propiedad
intelectual”, peroese parcido es totahmente
superficial: la propiedad no es del primero que registra
los derechos o los patenta en un sistema competitivo,

** FREEMAN,M.R M. y

Verano de 1992, vol. 20, nim. 1. Publicado por




Las restricciones al intercambio de conocimiento son
espedificas de cada comunidad y estén incorporadas
en radiciones culturales concretas: las mujeres poseen
ciertos conocimientos y los hombres otros; hay
conocimiento que pertenece a ciertas familias o clanes,
incluso, por ejemplo, la interpretacion de ciertas
canciones o danzas; o conocimiento que es sagrado y
que no debeexpresarse en circunstanciasinadecuadas

Claramente, no se puede postular la existencia de una
“metadologia” compartida en un panorama general del
conocimiento indigena sin alejarse considerablemente
de la comprensidn comin de la palabra. Es crucial
reconocer las diferencias entre cémo se comparte

el conocimiento de manera formalizada en las

¥ cémo

se lo comparte como parte de la vida cultural en una
comunidad particular y personalizada. El conocimiento
10 estd separado de la gente que lo posee.
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hombreblanco”—es decir, su pesada responsabilidad
atoconcedida de civilizar alos “salvajes ™ que

. cristianiza y 0
eso pensabancellos.

Durante la expansion colonial curopca en Australia
v América del Norte, muchos pucblos aborigenes

fuer i porla fuerza y

para olvidar sus culturas. Los sisicmas educativos cran
usualmente establecidos por el estado. pero dirigidos
por instituciones religiosas. En Canada, se establecié
un sistema de escuelasresidenciales a mediados del
siglo XIX, donde se mantuvo laasistencia obligatoria
hasta mediados del siglo XX. Searrancaba a los nifios
porla fuerza de sus familias y aldeas para darles una
educacion colectiva. En lasescuelas residenciales
tenfan prohibido hablar sus propias lenguas, se

les enseriaba a despreciar sus propias culturas y a
menudo se los trataba con severidad. incluso de
manera abusiva. Asi fue como, en gran medida, se
fue el ento cultural de las

Desarrollo histérico:
globalizacién

Comao el conocimiento indigena es especifico de cada
cultura y cada pucblo, en las discusiones tenemos
que tratarlo de forma diferente a como tratamos ¢l
conocimiento piblico y despersonalizado de las drcas
de conacimiento. Debemaos ser cuidadosos con las
generalizaciones, en especial con las que se aplican a
los seres humanos (capitulo 13). No obstante, cuando
nos ocupamos especilicamente del conocimiento
indigena, se hace necesario tener en cuenta algo mas.

£l colonialismo y la globalizacién han promovido
amenudo versiones insultantes de los pueblos
indigenas y su conocimiento. Se los ha distorsionado
notoriamente, ya sea idealizado como estoicos y

generaciones pasadas. dependiente de la conexion
entre los ancianos y los nifios en la tradicion oral

unmm EMPEZARIASI
BORLOS NIfOS.

AL ONDD

nobles, o denigrado como holg eig s.la
afirmacién de que eran “salvajes” se usé parajustificar
su asesinato, su confinamiento, la destruceion de

sus culturas y la apropiacin de sus tierras. Como
resuliado, es comprensible que muchos pueblos
indigenassean sensibles respecto de la forma en que se
1os representa, tanto a ellos como a su conodimiento.

Dehecho, gran parte de la conquista colonial de
grupos indigenas se hizo climinando su conacimicnto
 imponiéndoles ¢l de sus conquistadores. Desde la
perspectiva de las potencias coloniales curopeas del
siglo XIX, la cducacion era un medio parasalvar ¢

World: The Whlte Man'sLast Burden trata sobre el |mpac(u

Fi Himalaya, enla India

Conbellas

e qué

forma."P: yahora

“iluminar” a los pucblosy mds
parccidos a sus conquistadorcs. ¢De qué mejor forma
podian las potenciascoloniales soportar su “carga del

humanosincompletos”-Vandanashiva. '*

* La pelicula

hutpy//schoolingtheworld org/people vandana/
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El pedido de perdon oficial del gobierno canadiense,
en ¢l aio 2008, a los exalumnos de las escuclas
residenciales indigenas por este “triste capitulo de
nuestra historia®, reconoce los objetivos de esa
escolarizacion forzada

Dos de los objetivosprincipales del sistema de
escuelas residenciales eran sacar y aislar a los
nifios de la influencia de sus hogares, sus familias,
sus tradiciones y sus culturas, y asimilarlos a la
cultura dominante. Esos objelivos se basabanen
el supuesto de que las culturas aborigenes y sus

creencias espirituales eran inferiores. De hecho,
algunos se proponian, como se decia de manera
infame, “matar al indio que hay en el nifio”

Hoy reconacemos que esa politica de asimilacion
estaba equivocada, provocograndes dafios y no
tiene lugar en nuestro pais.””

En Canadd, los adultos que pasaron por escsistena
sc llaman a si mismos “sobrevivientcs de las escuclas
residenciales”. En Australia, sc los llama “las
generaciones robadas”.

A muchos pucblos indigenas les ha quedado poco.
Han perdido sus tierras tradicionales v, en gran
medida, ¢l control de sus propias vidas. Vale la pena
leer la Declaracion de las Naciones Unidas sobre

los derechos de los pueblos indigenas™ (2007) y
analizar por qué se consideré necesarioelaborar

un documento separado de la genérica Declaracion
Universal de los Derechos Humanos (1948).

Lo que los pueblos indigenas han dejado, en muchos
casos, es su conocimiento cultural, o las partes de
ese conocimiento que no fueron destruidas. En la
actualidad, muchas de sus lenguas y culiurasestan
muriendo. “Para el afio 2100, més de la mitad de las
mds de 7.000 lenguas que se hablan en la Tierra
—muchas de las cuales atn no tienen registro— pueden
desaparecer, llevandose con ellas un tesoro de
conocimiento sobre la historia, la cultra, ¢l entorno
natural y el cerebro humano”, dice el proyecto
“Disappearing Languages” de la National Geographic."

Exactitud y respeto: principios
orientadores

Esa historia de conquista nos da, por tanto, una
razén més intensa para tratar de asegurar que no
)eamos il cn i

del conocimiento indigena. Podria decirse que ¢s
urgente que reconozcamos y hablemos sobrelos
logros culturales aborigenespara que se los reconozca
y aprecie mas ampliamente. Sin embargo, como
sugerimos al comienzo de este capitulo, hablar

de pucblos indigenas y de su conocimiento sin su
consentimienio—¢n efecto, omando todo lo que han
dejado- puede ser, para algunosgrupos, oiro acto de
ofensa o robo.

Frente a este dilema, ¢qué debemos hacer en TdC
para hablar del conocimiento indigena?

Primcro, sugerimos que los alumnos que no scan
indigenas comicncen con sus propias perspectivas y
traten de establecer lo que piensan que saben sobre
¢l conocimiento indigena. Pueden cmpezar con los
estereatipos o valores relacionados con el pucblo y
su cultura que han encontrado. Cuando queremos
aprender sobre otras culturas, quizd nuestra tnica
alternativa sea empezar por nosotros mismos, pues
ayuda a reconocer de manera consciente, cn la
medida de lo posible, las creencias que tenemos,
Nuestra exploracion puede justificar esas creencias,
Pero también puede cambiarlas.

scgundo, podemos tomar conciencia de la necesidad
de respetar y escuchar, ¢ interesarnos en aprendcr.
Al considerar el conocimiento indigena en TdC,
sugerimos que, en la medida de lo posible, busques
recursos escritos o filmados por antropologos.
sociélogos, historiadores o historiadores del arte
profesionales, con comprension de las cucstiones
circundantes, y que hayan sido revisados por parcs.
(j01ra vez, los “juicios bien fundados”

En muchos casos, s posible encontrar recursos de
tipo sobre las culturas indigenas producidos
por los propios pucblos indigenas. Muchos
grupos de las Primeras Naciones tienen sus
propias revistas, estaciones de radio, libros, obras
de teatro, sitios web o videos en linca, aunque

a veces el conocimiento del que sc ocupan no
exclusivamente indigena. En la actualidad
existe un proyecto de preservacion cultural de

la UNESCO queapova la labor de los pucblos
indigenas de todo el mundo para arear sus
propios medios de comunicacién. (Echa un
vistazo a los recursos disponibles en el sitioweb
dela UNESCO). Cuando el conocimiento de la
cultura pasa de este modo al gmbito publico,
pucdes confiar razonablemente cn que es fiable,

¢

04,11 d de 2008,

” ANADA "  Apology”.

esassocdeviunpfii/documents/ORIPS es pdf

Disponible



seleccionado para compartir y enmarcado en la
cosmovision pertinente.

En el sitio web de la Universidad de Saskatchewan?

se puede encontrar una serie de principios
orientadores dtiles para tratar a los pueblosaborigenes
¥ su conocimientocon exactitud y respeto; de esos
principios, extraemos los siguientes por su pertinencia
para nuestropropio contexto de TdC:

© Esimportante no “traducir® visiones culturales
aotras, probablemente distorsionandolas, sino
tratar de verlas en sus propios términos.
Reconoce la diversidad ¥ no trates a los pucblos
indigenas como si todos fucran iguales.
Reconoce el origen v la propiedad del

el permiso que tenemos para

conocimiento,
usar o describir el conocimiento.

Cuando uscs la palabra “tradicional”, clarifica
su sentido, y da al conocimiento tradicional un

Culturas

€n Nunavut, el conocimienito ha cambiado mucho
desde 1a generacion de mis abuelos. Ellosvivian de 1a
tierra, cazaban, pescaban y persequian animales. No
necesitaban un GPS [sistema de- posicionamiento global
por satélite] paraorientarse, porque se guiaban porlas
estrellas. Mi abuela ensefiaba habilidades tradicionales,
como curtir 125 pieles y fabricar adornos con cuentas.
€n la actualidad sequimos aprendiendo sobre 1a tierra
y fenemos un programa educativo para aprender
habilidades tradicionales, pero ese tipode conocimiento
10 es el mas importante, porque lo que necesitamos
ahora s i a |a escuela y aprender sobre el mundo
que 1105 rodea. Dependemos mucho de lntermet, porgue
1a poblacion es tan pequeia y esta tan dispersa que

10 podermos tener bibliotecas grandes en ningin lado.
La soluci6n es tener acceso en linea a la biblioteca de
nuestra asamblea legislativa y el periddicoregional.
Para | educacion dependemos mucho de la tecrologia,
incluso 1a radio y a TV satelital. Recuerdo cuando llego
anuestra casa el computador, cuando Yo tenia 3 0 4
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tiempo histérico o una fecha. Reconoce que las
culturas cambian con el tiempo

Ten cuidado con el tiempo verbal para lo que es
pasado y lo que continGacstandopresentecomo
conocimiento itil para la gente en laactualidad
Recuerda que el conocimicnto indigena no es
algo que s “acumula y posee”, sino un proceso
o un viaje.

Reconoce la naturaleza interconectada,
holistica, del conacimiento indigena

Sugerimos que, e'n las clases de TdC e'n las que s
hable del conocimiento indigena, se consideren las
caracteristicas amplias de ese conocimiento, como
las que presentamos aqui. pero que se use el tema

6n en la que se encuentra el colegio. Tal
vez sea posible visitar sitios culturales o invitar a
miembros de- las comunidades indigenas locales
para que hablen de sus propias culturas.

Lindsay Lloyd, Nunavut (Canadd)

afios. Estaba congelado, asi que: fuvimos que de jr que:
se descongelara antes de poder usarlo.

i, estamos perdiendo nuestra cultura. €5 una
cultura oral muy fragil. Como no hay arboles, no
feniamos papel para escribir cosas ni fotos -no
1ay archivos-, y con la tierra helada no tenemos.
grandes restos arqueoldgicos. Estamos perdiendo
nuestra cultura, pero estamos creando una nueva,
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PARTE 3 AS

EAS DE CONOCIMIENTO

RéalCarriére es miembro
delatribucreedela aldea
Cuniberland House, en el norte
deSaskatciewan, Canadd.
Actuctlmente es estudiante

del doctorado en politica y
administracidnpiiblicade la
UniversidadRyerson.

Perspectiva indigena

Doy cree; si estoy con hablantes
de cree puedo definirme mas
precisamente como “apeetogosan’, que en cree
significa “mestizo”, similar a “métis”. Me resulta
dificil caracterizar el “conocimiento indigena”, debido
ala diversidad de tradiciones indigenas que hay

en el mundo. En el contexto canadiense, se pueden
sefalar ciertas practicas de “conocimiento” muy
generales que tienen en comiin, como el uso de

\a historia oral, la interpretacion de los suefios, el
respeto a la naturaleza y el papel que desempeian
los mayores en la on del iento de

Réal Carriére,
graduado del 1B, 2002

sido transmitida durante generaciones. Si tengo

hijos, me gustaria que vieran lo importante que es
mantener una relacion con la tierra, y esa relacion
tiene que ser mas que unas vacaciones de verano.

Mi propia experiencia viviendo de 12 tierra ha sido
en el norte de Saskatchewan, en Canada. Mi familia
Hleva generaciones viviendo en esa zona. €n la

vida diaria no hay electricidad, ni agua corriente,
ni caminos de acceso, y el vecino mas cercano
estd 2 50 km. Para llegar 2 mi casa, en el verano
tenemos que viajar 50 km por el rio, y en invierno
tenemos que cruzar el campo en trineos tirados
por perros. Nuestra forma de vida es estacional: en
verano pescamos, en otofio cazamos y en invierno
ponemos trampas. En el verano, cuando estamos
ahi, tratamos de tener un jardin.

Ahora, como estudiante de doctorado, tengo
que situarme dentro del mundo de 12 produccion

una generacion a la siguiente.

Mi padre tiene un dicho que le ensediaron a
respetar como parte importante del conocimiento
tradicional: “En lajerarquia de la vida, el hombre
€5 menos importante, porque depende de otras
cosas Vivas para sobrevivic”. Esa ensefianza es

1a base de mi filosofia, y es una filosofia que ha

o 0
Freg de

El conocimiento que tratamos de obtener en TdC

es ineludiblemente comparativo, pues tratamos de

ver ¢cémo funciona todo el conocimiento desde un
panorama “alto en el cielo”. Sin embargo, ;como se
debe manejar la comparacién cuando s nos aconseja
no imponer nuestras propias formas de comprension
sobre el conocimiento indigena de pueblos especificos?

Una vez més, tenemos que reconocer el problema y
confiar ¢n que nuestras habilidades de indagacion de
TAIC nos permitiran investigar de manera adecuada.
Cuando iniciamos la indagacidn, podemos pensar en
nuesiros propios términos y, cuando salimos de ella,
tratar de pensar de manera mas holistica

del imi En ese contexto, he comprendido
que soy un investigador indigena. Esto significa
que el “pensamiento critico” es ahora una
herramienta que uso desde mi posicion hacia
afuera. Como académico indigena adopto una
posicion particular y, como tal, la “critica” se

ha convertido en una herramienta que uso para
cuestionar otros tipos de conocimiento.

Dada la amplia diversidad de culturas indigenas.
no podemos tratarlas aqui de manera especitica
No obstante, podemos tratar de establecer algunas
preguntas de conocimiento que te podrian resultar
Gtiles en Tu propia investigacion

1. ;Cémo influyen las perspectivas en
el conocimiento?

El conocimiento indigena esté imbuido de una
perspectiva sobre la vida. Como este es el tinico
grupo de culturas elegido especificamente para
tratar en la guia de TdC, hacerlo en funcion de
caracteristicas tales como las perspectivas podria
ayudarnos a comprender mejor como la gente da



sentido al mundo en formas que son coherentes, o
internamente cohesivas. Una perspeciiva indigena
en general, con su vision amplia de la vida, puede
estimular el debate sobre las diferencias entre
“conocimiento” y “sabiduria”

En la seccion “Caracteristicas culturales: las visiones
del mundo” (pdgina 19) se presentan caracteristicas
generales de las culturas dadas por tedricos. Podrian
ser de particular interéslas orientaciones de los
valores de Kluckhohn y Strodtbeck relacionadas

con los siguientes conceptos indigenas: el tiempo, las
relaciones entre los seres humanos y la naturaleza

que involucran la armonia v ¢l respeto, la cultura
colectiva y la cooperacion entre las personas, la vida

v ¢l crecimiento como viaje. Un buen recursopara
tenertambién en cuenta es “Our Responsibility

1o the Seventh Generation®, del International

Institute for Sustainable Development 2 Leetambién
“Pensamiento critico: la exploracion de las perspectivas
diferentes” (pgina 30): este resumen para ¢l andlisis
ha sido fundamental paraeste libro.
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compartido como él o habiaaprendido y lo ensefiaba,
v como lo entendia en términosculturales.

El conocimiento indigena se caracteriza también por
foncs de iento y, como
antes, estas suclen sr espeecificas del lugar geografico.
Aunque muchas de csas afirmaciones pueden verse: y
verificarse en ¢l contexto ~pucsson necesarias para la
supervivencia- en conjunto, no se las puede separar
fécilmente en afirmaciones de observaciéncomo
algo distinto de los juicios de valor o las afirmaciones
metafisicas. (Podria argumentarse que lo mismo
puede decirse sobre las afirmaciones de cualquier
cosmovisién cultural).

3. ;Comoinfluyen las estructuras de
poderen el conocimiento?

Al ocuparnos del conocimientoindigena, son
extremadamente importantes las personas y su
historia de comacto y colonizacion, incluso las
escuelas residenciales y los intentos de reemplazar
el conocimiento indigena por el de la cultura

2. ¢Qué formas adopta el
El conocimiento indigena se caracteriza
marcadamente por ser un conocimiento entendido
como habilidades que s¢ desarrollan con la
expericncia. Para ver un ejemplo de habilidades (saber
€Amo) y su ensenanza a través de la demostracion, lee
“Saber como: aprender a ser un buen cazador“en este
mismo capitulo, donde un padre pide a sus hijos que
miren como caza un caribii. Uno de los hijos recucrda
la leccién —que no se transmite a través del lenguaje,
sino de la demostracion- el resto de su vida. Las
implicaciones del dominio de las habilidades para la
caza son importantes: no aprenderlas puede significar
morirse de hambre

Cuando leas ¢l texto, presta atencion a la perspectiva
cultural que enmarca las habilidades. Aunque sc ha
perdido mucho desdeentonces, esa relacion entre el
cazador y 0 cazado era “intima’: las habilidadcs do-
caza sc ubicaban cn una cosmovision que integraba a
losseres humanos y la naturaleza, ¢nla que el cazador
no tomaba mas de 1o que necesitaba. En su aldea, el
padre: era un “cazador sumamente respetado”, no solo
porque llevaba comida a la casa, sino también porque
“la compartia con otros en la aldea”. Su habilidad cra
personal, pero estaba situada dentrodel conocimiento

* Ya hemos este tema en este
capitulo, pero debemos sefialar que la situacion do
grupos indigenas especilicos puede ser diferente de
las generalizaciones que aqui hacemos.

Al considerar la 6n del imiento
indigena, presta especial atencion a la pérdida &
la lengua v a los sistemas actuales de preservar o
recuperar lenguas

4. ;Cémo clasificamos el conocimiento?
TdC examina el conocimiento en general, pero
también presta atencion a dreas de conocimiento
que son comunes a la forma en que se estructura
¢l conocimiento académico en todo el mundo.

Al tratarlas de manera comparativa y cuestionar

la clasificacion misma, TdC anima a pensar sin
convencionalismos. Pero, desde una perspectiva
indigena, esos convencionalismos ni siquiera
existen. La consideracin de la naturaleza holistica
del conocimiento indigena —en la que la a, la
ion, la literatura, la historia, las ciencias y las

matemticas estdn integradas— pucde ayudar en
TdC a desarrollar una comprension amplia, no solo

del conocimiento indigena, sino también de las
fuerzas culturales e histéricas de nuestro propio
sistema de dlasificacién
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Saber cémo: aprender a ser un buen cazador
por Ray Barnhiardt y Angayuqaq Oscar Kawagley
Un anciano ifiupiak se puso de pic y cxplicd,
a través de un intérprete, que iba a describir
cémo su hermano y ¢l habfan aprendido de su
padre a cazar caribis antes de que las armas de
fuego fueran comunes en el drea superior del rio
Kobuk, en ¢l norte de Alaska.

“El ancianocont que su padre era un cazador
sumamente respetado, que siempre traia comida
cuando salfa de caceria y la compartia con otros en
laaldc:a. Un dia, cuando su hermano y él estaban
liegando a la mayoria de edad, su padre les dijo
que se prepararan para ir a ver con ¢l una manada
de caribiis que estaba migrando por un valle a
unos kilémetros de ahi. Prepararon su ropa y sus
equiposcon entusiasmo, y se unicron a su padre
en su primera cacerfa & caribis. Al llegar a un
cerro desde el que s vefa el valle, vicron una gran
manada pastando y avanzando lentamente por

la pradcra. El padre les dijo que se quedaran alli
arriba, tendidos en silencio, y lo obscrvaran bajar
con su arco y sus flechas para interceptar a los
animales.

Los nifios miraron a su padre caminar
directamentehacia la manada. A medida que s
acercaba, los animales empe-zaban a alejarse en fila
siguiendo a los lidercs, pero él segufa caminando
claramente hacia ellos. Los dos hermanos no
podian entender por qué su padre ahuyentaba asi
alos caribs. Cuando por fin llegd a la zona donde
habian estadopastando, se detuvo y dejo su arco y
sus flechas en el suelo. Mientras el (ahora) anciano
contaba la historia, mostré cémo su padre se habia
puesto en cudlillas y habia empezado a mover

lentamente los brazos hacia arriba y hacia abajo,
golpeandolos contra sus piernas como si fuera un
pajaro gigante a punto de echarse a volar. Los dos
hermanos lo miraban atentamente. Los caribis
lideres de la manada se detuvieron y se dicron
vuelta a mirar con curiosidad los movimientos del
hombre. Al principio lentamente, los animales
empezaron a formar un gran arco para mirar la
figura que agitaba sus alas en la tundra, y luego
empezaron a correr, rodeando al hombre en una
espiral cada vez més cerrada hasta que estuvieron
lo suficientemente cerca. Entonces €l tomé ¢l arco
v las flechas y empezo a seleccionar y matar los
mejores animales metédicamente uno por uno
hasta enconirar lo que necesitaba. Luego hizo un
gestocon la mano para que sus hijos bajaran a
ayudarlo a preparar la came parallevar a la aldea.

Cuando el anciano terming de contar como él y

su herinano habian aprendido ese conocimiento
acumulado relacionado con la caza del caribi,
explico que en aquellos dias la relacion entre el
cazador y 1o cazado cra mucho mds intima que
ahora. Las tecnologias modernas estan desgastando
lentamente el conocimiento asociado con esa
relacién simbidtica. Pero, para cl anciano, las
enscanzas que les habia dejado su padre a @l y su
hermano en la tundra aquel dia seguian siendo tan
vividas cuando las compartié con nosotros como
lo habfan sido el dia en que las aprendié, y no le
costaria mucho pasar una prucba de habilidad
sobre el tema 70 afios despuds. El conocimiento,
las habilidades y los de logro

para ser un cazador exitosoeran evidentes, y lo
que un cazadorjoven necesitaba saber y poder
hacer estaba implicito y, a la vez, explicito en la
leccién que su padre le habia dado”.*

Los siguientes recursos pueden ser iitiles para

comprender la imagen holistica de parte del

conocimiento indigena

o Consulta el material disponible en elsitioweb de
Four Directions Teachings, un recurso disponible en
inglés y en francés sobre el conocimiento indigena
de las Primeras Naciones de Canada.

o Considera la rueda de la medicina o aro sagrado
derlos lakota o los sioux de* América del Norte.

Todas las dreas de- experiencia conocida entran
en el circulo, que también sirve como modelo
del univer
Los aborigenes australianos tienen posiblemente
la cultura viva mds antigua del mundo. Un
buen punto de acceso es el sitio web sobre el
patrimonio cultural indigena australiano del
gobierno de Australia. Aprende sobre los suefos
v las canciones.

50,2

* BARNHARDT,R ; KAWAGLEY, A,0.

vol. 36,num. 1, pp. 8-23

" 2005,

webFirstAustrolions.



5. ¢Qué tiene en comin el conocimiento

indigena con las areas de TdC?

En este libro nos hemos ocupado ya de experiencias
¥ conocimientos indigenas especilicos. Quizd te
resulie ttil recordar esos momentos como base para

1u reflexion

E

Artes

Elegimos la escultura “El cuervo y los primeros
hombres”, del escultor haida Bill Reid, como

una de las obras de arte internacionalespara
investigar (capitulo 15). Representa un momento
en una historia de la creacion e introduce

artes visuales, narracion de historias y visiones
espirituales indigenas del mundo humano y el
animal interconectados. Las historias pertenecen
ala nacién haida, que vive en Haida Gwaii, unas
islas en la costa oeste de Canadd que antes se
conocian como archipiclago de la Reina Carlota,
scgin la nomendlatura colonial. Las artes visuales
son una excelente puerta de entrada a una
cosmovision indigena, asi como la literatura
poscolonial de escritores indigenas.

Etica

Aunque seria casi imposible hacer generalizaciones
sobrelos codigoséticos de los pueblos indigenas,
ciertosvalores parecen ser recurrentes. l.as
culturasindigenassuelen respetar a los ancianos y
su conodmiento tradicional. También respetan la

n

CAPITULD 21 | EL CONOCIMIENTO INO

generacion. La Gran Ley de los iroqueses impuso
esta responsabilidad a sus lideres: “Observa y
presta atencion al bienestar de toda la gente, y
ten siempre a la vista no solo a la generacion del
presente, sino tambien a las del futuro, incluso
aquellas cuyos rostros estn atin bajo la superficie
del suelo, los no nacidos de la futura Nacion”.2”
Todos podriamos aprender de esta sabiduria

Historia

Hemos ilustrado la influencia del pensamiento
posmoderno sobre las perspectivas y el
conocimiento con un comentario sobre la
historia de los indigenas nativos de América del
Norte (capitulo 17) en el que el autor sefiala
algunas de las implicaciones del relativismo al
ocultar las injusticias del mundo. En el estudio
de la historia se podria desarrollar mucho mas el
tema de las perspectivas aborigenes, y considerar
por qué en los libros, las peliculas y los sistemas
educativos con versiones dominantes del

pasado se cuentan algunas historias, y no

otras. La historia de como se “gan6” ¢l Ocste

de los Estados Unidos, por ejemplo, seria mu
diferente vista desde las perspectivas de los
colonos o las dc 1os pucblos indigenas.

Sin embargo, tratar la historia desde una
perspectiva indigena implica algo més que
simplemente contar versiones diferentes de
una historia compartida. Puede requerircierta
& una concepcion diferente del

tierra en la que viven y con frey ran
que estd viva. De todos modos, la idea de que
10dos los pueblos indigenas han vivido siempre

de manera sostenible en su entomo seria una
generalizacion excesiva e idealizada; la historia

de la Isla de Pascua y la extincién de numerosas
especies de aves de Nueva Zelanda son claros
ejemplos en contrario. Sin embargo, muchas
culturas indigenas han adoptado desde hace
mucho tiempo un principio de responsabilidad con
la Tierra y las generaciones [uturas.

El concepto de vida sostenible se resume bien
en la idea de la “séptima generacion”, que
seatribuyea la Confederacicn de Naciones
Iroquesas: toda decision que tomemos hoy

debe beneficiar a nifios del futuro que nunca
veremos ni conaceremos, los nifios de la séptima

tiempo, 0o como progresidn lineal, sino circular,
con una espiral de acontecimientos que reaparecen
dentro de los circulos de las estaciones.®

Ademds, puede requerir que vuelvan a
concepiualizar las historias de la explotacian de
ciertosrecursos, como el comercio de castores o
la caza de bufalos, de modo que se reconozca a
l0s animales por su lugar en un concepto de vida:

Los sistemas de conocimientoindigenas y su
comprension del pasadoson diferentes de

pues poncn a | imale:
como algo no separado dc los seres humanos.
Muchas tradiciones indigenas reconocen que
losanimales fueron creados primero y, por
Io tanto, sonmds vicjos y mds sabios que los
humanos. Desde una perspectiva indigena, gran

of
* WELKER, G.The C
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parte del conocimiento del pasado viene de las
relaciones que los seres humanos desarrollaron
con losanimales. Las historias de los pueblos
tribales estdn llenas de relaos de animales
especilicos que se sacrificaron para ensefiar a
las comunidades humanas. En esos relatos se
explica la ecologia sagrada de los animales v los
humanos, y los ciclos que sostienen la vida.™*

De manera similar, la Tierra misma puede adoptar
una funcién viva en los relatos del pasado
geogralia sagrada del cielo v la Tierra

vla

. Ciencias humanas

Como ya hemos comentado, la antropologia
v la sociologfa ayudan a comprender las
cultras indigenas y aprender sobre ellas en sus
propios términos. Ademas, en las perspectivas
poscoloniales de estas ciencias humanas,
suelen ser los propios pueblos indigenas los
que hacen los comentarios. Este: cambio en la
posicién del observador c's parte del desarrollo
histérico de-las ciencias humanas (capitulo

18). Desde esa posicion, se puede ver que los
pueblos indigenas, aunque no practiquen las
ciencias humanas commo las conocemos, han
tenido sus propios enfoques & la psicologia, ¢l
intercambio econémico v la politica

Ciencias naturales

n

Como vimos en estecapitulo, la ciencia indigena
se caracteriza por generalizaciones que preservan
los casos particulares, y por ¢l conocimiento
ecolégico. Consulta los textos que incluimos

en este capitulo: “Escalas del conocimiento: las
ciencias naturales y ¢l conocimiento tradicional”,
¢l diagrama “Cualidadesasociadascon el
conocimiento tradicional v la ciencia occidental” y
“Conocimiento ecoligico tradicional”. Considera
que “muchos de losalimentos basicos del planeta
v de los Farmacos que se utilizan en la medicina
occidental tienen su origen en ellos y han salvado

millones de vidas™.*®

Matematicas

Las matemiticas indigenas involucran forinas de
habilidades matematicas universales a menudo
demostradas en el arte, la tecnologia y habilidades
complejas de navegacion (capitulo 20)

Anciano aborigen, islas
Tiwi (Australia)

Nirloaborigen tocando
el didgeridoo, Kuranda
(Australia)

“ Transmision de tradiciones

En general,cuando ingresamos en el conocimiento
indigena a través de nuestraspropias estructuras de
4reas de conocimiento, estamos pensando en ese
conocimiento en nuestros propios ténminos. Aunque
reconocemos las desventajas de hacerlo, también
podemos insistir en que acabamos apreciando algunos
aspectos del conocimiento y es un buen punto de
partida para aprender mds sobreculturas especilicas.

El “conocimiento indigena
Ciertamente, la clasificacion “conocimicnto
indigena* no fue creada por los propios indigenas
a partirde* su comprension tradicional del mundo
Como su conocimiento es localizado, no podrian
haberse colocado fuera de sus propias tradiciones
para verse en la misma categoria que algunos de
sus enemigos, 0 como gente diferente en lugares
diferentes al otro lado del mundo. Como vimos
antes, la categoria fue creada al reconocer el
impacto del colonialismo y la globalizacién sobre
muchos pucblos del mundo, y lucgo perfeccionada
por la incorporacién de rasgos mas o menos
comunes. Desde la década de 1960, la expresion
“conocimiento indigena” se usa cada vez mas “en
relacion con iniciativas para fomentar ¢l desarrollo
la conservacién ambicental”.*

sociocconémico y

La calcgoria es poco precisa: los rasgos del
conocimiento indigena & la UNESCO que hemos
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Poseer y compartir conocimiento cultural: las pistas de suefios

Cuandolas culturas cambian, ;qué medidas deben
adoptarse para evitar que se pierda el conocimiento
vulnerable? La respuesta depende de cadagrupo
cultural y, a veces, de personas especificas.

Las “pistas de suefios” de los aborigenes australianos
(songlines), desde ¢l sucio de la creacion, son
canciones que conectan a la gente con la tierra,
transmiten ¢l patrimonio cultural y funcionan
<como un mapa no visual del territorio, La cultura
aborigen australiana es la cultura viva mas antigua
del mundo, con 70.000 afios de antigticdad y unas
2.000 generaciones. Sin embargo, una cultura

que halogradosubsistir durante milenios se esta
perdiendo, pues la colonizacion fractura laspistas-
canciones y las historias mueren en el olvido®

Pero un proyecto destinado a registrar las historias
de la creacion mas importantes del desicrto del
oeste de Australia muestra las susceptibilidades
que a menudo acompanian lapreservacian de

un conacimiento que es pr
y personal. Aunque el proyecto “Songlines” fue
iniciadopor ancianos anangu y cuenta con el
apoyo de organizaciones culturales australianas y
aborigenes, en mayo de 2012 una figura respetada
de la comunidad anangu se quejo de que el
Proyecto no era ético.” Esta ligura, poseedora
portradicién de la historia de creacion ngintaka
del lagarto gigante, declaré su objetivo de

impedir que el proyecto entrara a su tierra,

donde comienza la historia.

ultural

Yamni Lester acusa a las mujores de “entrometerse
en las leyes de los hombres”, y ala Universidad
Nacional de Australia de “intentar climinar lo

visto en este capitulono son indlusivos en su aplicacion
al conocimiento de todos 10s grupos ni excluyentes en su
aplicacion soloa ellos.

Peraconsideramos que es una categoria importante.
Por un lado, al aprender mds sobreotrasformas de
construir v usarlo, i

de nuestras propias fonnas v potendial para hacer
las cosas de otro modo. Tambie'n nos da cierta idea
de nuestro patrimonio humano més amplio: qué
significa ser humano, vivir y aprender en el mundo,

sagrado y la esencia de nuestra cultura, y arrojarlo
ante 10s 0jos del mundo material. Exponer lo

mis sagrado de la ley de los homnbres aborigenes

a mujeres y nifios no preparados, y ni hablar del
mundo entero, debilitard mas atin nuestra cultura y
humillara a los hombres anangu tradicionales”.

La Dra. Diana James, coordinadora del proyecto,
insiste en que la protesia se basa en un
malentendido: “Siempre ha estado muy dlaro que
este s un proyecto liderado por los anangu, y que
los hombres estn protegiendo su ley, y las mujeres,
su ley secreta”.

Robert Stevens, antiguo duciio de la historia
ngintaka,declara: “Lo que es de incumbencia

de los hombres es aparte, estamos siguiendo el
camino, contando la historia que todos entendemos,
hombres y mujeres.Todos cuentanesta historia a
sus nietos y sus nietas,para que el Tjukurpa [Suefio]
pueda perdurar. Creo que este proyecto es muy
inportante, no solopara el pueblo anangu actual,
sino para el futuro, para nuestros nifios y sus nifos”

Cuando hablamos del “conocimiento compartido”
de los pueblos indigenas, clarainente no se trata de
1o mismo que el conocimiento despersonalizado,
descontextualizado y compartido de las ciencias. Se
transmite de formasdiferentes, y tiene restricciones
diferentes y propésitos diferentes. Ese conocimiento
tiene un significado cultural, lo mismo que la forma
tradicional de compartirlo. Tiene un duefio y es
personal, y una profunda conexion cmocional con
¢l sentido de identidad. Como extraiios, no podemos
tratarlo como hariamos con una demostracion
matemdtica o una teoria de la fisica.

v darle sentido a nuestra experiencia. Y, si quercemos,
padeinos incluso aprender de la sabidurfa que nuchos
grupos han aplicado de vivircon la nawrakeza de
manera sostenible.

Por otro lado, los propios pucblos indigenas pueden
beneficiarse con nuestro mayor aprendizaje. Como
alirma Survivalinternational respecto de los pucblos
ribales en particular: “Cuanto més sc entienda a los
pucblostribales, mas se los respetard y menos se los
maliratara”. Aunque no todos los grupos indigenas

7 SURVIVAL
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son tan vulnerables como los pueblos tribales, esa
necesidad de comprension es valida para todos.

Ademis, la exploracion del conocimiento indigena
suma una rica dimension cultural a las preguntas de
conocimiento que hemos planteado y considerado
durante todo este libro. Paraconcluir, volvemos a las
preguntas que te planteamos para pensar al principio
de este capitulo:

Diferencias o semejanza:

£Qué es “conocimiento compartido”? ¢De qué
modo se puede comparar el hecho de compartir
el conocimiento dentro de un area acade’mica
con el hecho de compartirlo dentro de una
cultura y una sociedad?

cSobre qué bases clasificamos el conocimiento
en diferentes areas?

(En qué se diferencian el conocimiento y la
sabiduria?

En este curso, con frecuencia se ke pide que
hagas comparaciones. ;En qué haces hincapié
en esas comparaciones: en las semejanzas 0 en
las diferencias? ;Tu eleccién depende de lo que
quieres mostrar?

Observa que al tratar ¢l contexto cultural del
conocimiento en muchos lugares de este libro
hemos elegido sefalar las diferencias para pensar
més sobre la diversidad de los contextos que
influyen en lo que sabemos. Pero, al hacerlo,
¢erminamos al mismo tiempo con una impresion
exagerada de las diferencias humana

Quizd valga la pena prestar atencion a las palabras
de Xwe™ I qwe” L1e”], honrado como Gran
Jefe por el Consejo Tribal Sté:1°0. Es tambicn el

ble Steven Point, vice
(representante de la reina) de la provincia de
Columbia Britanica (Canadd) en 2007. Como lider
de su comunidad de las Primeras Naciones y de
su comunidad provincial, habla del cambio que le
gustaria ver:

Nuestrosvalores y nuestros sistemas no son
europeos. Sin embargo, cuanto mas estdio a
los europeos y mas aprendosobre mi propia
historia, més descubro que en realidadsomos
lo mismo. Ustedes aman a sus mayores, aman
a su Dios, quieren a sus nifos y tienen un
fuerte sentido de lajusticia. igual que nosotros.
e hecho, si miran bien durante el tiempo
suficiente, encontrardn que probablemente
haya més semejanzas que diferencias.
Ambos hemos prestado demasiada atencion a las
diferencias entre nosotros, y yo quicro ver cse
cambio. Espero que ustedestambién.

* POINT,StephenL. “Getting BackDur Digity". 2 2007



YA El conocimiento religioso

CAPITULO 22 | EL CONOCIMIENTO RELIGIOSO

La exploracién de perspectivas: susceptibilidades

Mucha gente duda en hablar sobre creencias
religiosas fuera de sus comunidades de fe,
debido a su propia susceptibilidad o a su deseo
de no herir las susceptibilidades de otros. Para
la mayoria de la gente, las creencias pueden
sostenerse con mas emocidn en la religion
que, por ejemplo, en las matematicas o las
ciencias. Pero una clase de TdC debe ofrecer
un ambito seguro y confiable, donde se cultive
habitualinente la indagacion con un interés
sincero. Puede ser un lugar muy agradable
para hablar de religion, reflexionar sobre tu
propia cosmovision y entender mejor las de
otros. Recordemos los consejos que te dimos
alprincipio del libro sobre la exploracion

de perspectivas.

Cuando hablainos de “conocimiento religioso”,
nos referimos en gran medida a los cuerpos de
creencias que sostienen quienes profesan distintas
religiones. Las religiones retinen creencias sobre
elorigen y el sentido de la vida, ensefianzas

sobre conductas morales y sociales, un sentido

de lo sagrado y o divino, y usualmente también
conceptos sobre deidades metafisicas. Para los
creyentes, sus religiones interpretan el sentido de
la vida y los ofrecen orientacién para vivir bien.
El conocimiento religioso incluye, en lineas
generales, lamiliaridad con los usos y costumbres
de las comunidades religiosas y con el lugar que
dan a sus creencias en la vida. Pocos pondrian

en duda que las perspectivas religiosas tienen

una influencia importante en la forma en que
funcionan e interactdan las sociedades en el
mundo actual. Podemos decir que ¢l conocimiento
sobre religion y cierta comprension de las
perspectivas sobre el mundo de las principales
religiones mundiales son una parte esencial de la
educacion para cualquiera que dosee participar en
la comunicacién y el intercambio de conocimicnto
en un mundo diverso.

1. Escucha con la mente abierta. Escucha a
otros que sostienen puntos de vista diferentes
del tuyo con una actitud deseosa de aprender,
no bloqueada por la ansiedad de enconirar
sus defectos y refutarlos.

L

Indaga. Las perspectivas desconocidas no
siempre son faciles de entender al principio,
en especial si son diferentes de la tya. Site
sientes confundido, activa tu curiosidady,
con tacto, trata de aprender mas.

Intenta ver desde el punto de vista del
otro. La empalia y la imaginacion ayudan

a entrar en una cosmovision diferente. EI
desafio consiste en captar la perspectiva no
¢omo un extrafio, sino como la sostiene aquel
que la conoce desde dentro.

Las comunidades religiosas
y los métodos para compartir
conocimiento

Aungque cuando nos referimos, por ejemplo, a
grupos de fisicos o psiclogos—con sus métodos
compartidos para obiener. intercambiar y evaluar
conocimiento-, hablamos de “comunidades de
conocimiento”, cuando en la religién hablamos de
“comunidades de conocimiento” queremos decir
algo diferente, pues pensamos en el componente
cultural de la religion y en los modos formales ¢
informales de transmitir el conocimiento.

Sin duda, la mayorfa de las grandes religiones
sitdan dentro de culturas. Después de haber tratado
la antropologia social en capitulos anteriorcs,
reconocerds que el concepto de “cultura” cs
complejo y que podemos usarlo tanto para

Conceptos y lenguaje

Busca los significados de las palabras que no te
resulten familiares de la siguiente lista: tefsimo,
monoteismo, politeismo, panteismo, ateismo,

pluralismo religioso, agnosticismo, humanismo.
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PARTE 3 AS AREAS DE CONOCIMIENTO

relerirnos a las comunidades académicas como a
muchos otros grupos con su conocimiento y sus
précticascompartidas. Sin embargo, las familias y
las sociedadesaceptan la religion de formas que
hacen que esta sea, sin duda, mds importante

para la identidad grupal y las perspectivas sobre el
mundo. En el “perfil personal” que vimos antes en
este libro, quizd hayas incluido la pertenencia a una
comunidad religiosa como una partcde: tu propia
identidad y tal vez quieras realizar aqui la actividad
sobre “Recuerdos y conexiones personales”.

Paramuchas personas, la religion es un aspecto
profundamente personal de su identidad y a

menudo se la puede asociar con recuerdos d ela
infancia relacionados con comidas Cspeciales con

la familia, intercambios de regalos, participacion

en ceremoniaspiblicas, relatosrepetidos una y

otra vezsobredeidades.grandes maestrosy lideres,

y acontecimientos importantes del pasado de la
comunidad. La practica de una religion puede: también
dar forma a una idea del tiempo, quizd con rezos que
marcan el dia. dias sagrados que marcan la scmana, y
rituales o festividades que conliguran el afio,

Las précticas religiosas son partc: de la vida y
originan concxiones que influyen cn todas las
formas d conocimicnto: la fe como confianza

v justificacion de la creencia, la memoria para
el'recuerdo y la reconfiguracion del pasado,

y la percepcion sensorialen lo que s recibe por

10s sentidos y la forma cn que s lo interpreta

(hay religiones que usan las artes y la apelacion
sensorial para fortalecer sus ensefianzas y otras
que las evitan, en favor de una contemplacién mds
austera). La intuicion y el razonamiento influyen

en la forma en que se extraen conclusiones de la
experiencia, y la imaginacién y a emocidn se avivan
por el estimulo de los relatos, las ceremonias
poblicas, las artes como la musica que acompafian
alas practicas y las e nsefianzas de una religion. De
he cho, la religion esid entrelazada con la totalidad
de las formas de conocimiento de quienes las
practican, y puede influir en toda su cosmovision

Sin cmbargo, la religion no cs la totalidad dela
cosmovisién, y ¢s importante distinguir entre lo
que una religion cnscia y las pricticas y creencias
de la genie que la siguc, La misma religion pucde
interpretarse y aplicarse de distintas formas en
distintas partes del mundo, pucs s superpone

¢ integra con la cultura e cada region, con sus
rradiciones particularcs, su historia y sus actitudes
¢ intereses ceonémicos v politicos. Be manera

Para la reflexion

¢De qué formas interactia el conocimiento
personal con el conocimiento compartido cn
la religion? El conocimientopersonal e la
religion se extrae del conocimiento que s
comparte en la familia y la cultura circundante
uno puede predecir con cierta probabilidad la
religion que tendrd un nifio que se cria ¢n una
Tamilia hinduista de la India 0 uno que s cria
en una familia cristiana de Lesoto,

¢En qué medida considerarias que la religion es
integramente conocimientocompartido, y que las
nuevas generaciones aceptan el conocimiento
comunitario en su propio conocimiento
personal? ¢El “intercambio de conocin
s comunicacion en una sola direccion,
que posiblemente involucra el respeto a la
autoridad y la humildad personal?

nto”

¢En qué medida, por otro lado, considerarias
que las crecncias religiosas son csencialmente
conocimiento personal, aunque las personas lo
compartan con otras cn su socicdad? ;Cudl es
la importancia del clemento personal, incluso
privado, en las religiones con las que: estés
familiarizado? ¥ a la inversa, ¢chay un clemento
que anula lo personal o lo social cuando se
contempla algo trascendente?

Muchas personas y familias no tiencncrecncias
religiosas. Si 1 no las ticnes, ¢la culura
religiosa de la socicdad que te rodea influye

en ti de alguna manera? Sino tienes creencias
religiosas, ;piensas que es mds facil o mas
dificil para ti indagar con mentalidad abicria
sobre las creencias religiosas de otros?

conocimiento compartido

zona de intercambio

jento personal




Actividad de discusién

Recuerdos y asociaciones personales

Si perteneces a una comunidad religiosa, elige un
aspecto que asocies con sus ceremonias o actos
religiosos y que consideres especial por algtin
motivo. Pucde ser cualquier ritual o celebracion,
y ser especial por su sentido de las relaciones,

su aura de misterio, o por cualquier recuerdo

o historia personal que tengas. Comparte w
eleccion con la clase.

Conexiones y recuerdos personales

La Tord es el fexto sagrado judio. Se cree que
fue escrito por Moisés y se lee todos los afios.
Cada semana del ano (del calendario judio) tiene
2signada una
seccion de la
Tora que se lee
en voz alta y se
comenta en grupo
semanalmente. Mi
fio dice que es
muy interesante

volver aleerta |, Rotenbery, Brasil y EE. UU.

similar, ¢simportante no inferir las ensefianzas de
una religion integramente a partir de la conducta
de sus creyentes, pues pocos pretenderian que
viven plenamente de acuerdo con sus ideales éticos
0 sus ensefanzas espirituales.

También puede ser importante distinguir entre la
transmision informal del conocimiento en la cultura
¥ su ensefanza formal dentro de las estructuras
sociales de cualquier religion. En la mayoria de

las religiones existen maestros que introducen
formalmente a los nifios en sus creencias y practicas,
instruyen a los adultos, y organizan y dirigen los
rituales. La mayoria tiene también instituciones

con susjerarquias, que no solo transmiten las
ensefianzas, sino que, ¢n casos de controversia,
deciden qué creencias y précticas son correctas.

Preg para di ion de imi

£Qué conocimiento sobrereligion se obticne al
intercambiar conexiones ¢ historias personales
asociadas con las practicas religiosas? ¢En qué
medida la comprension del conocimiento religioso
depende de tener no solo una idea descriptiva de las.
creencias de la gente, sino de lo que esas creencias
quieren decir para ellos, lo que significan para ellos
¢n cuanto a las conexiones culturales que hacen y
las mancras que influyen en su cosmovision?

misma seccion aio tras afio, incluso con el mismo
grupo de personas. € texto es siempre el mismo,
pero la gente que lo lee no. Sus interpretaciones
cambian, lo destacable para ellos cambia cada
aio, y por es0 la conversacion resulta diferente
cada afio. Leer la Tora juntos es una forma de
reflexionar juntos, aprender juntos, y crecer y
formar una comunidad juntos. Individualmente,
cada lectura semanal sirve como marca
organizadora del recuerdo de cada persona sobre
1o que estaba pasando en su vida y en el mundo
cuando leyd ese mismo texto hace un afio, hace
cinco afios o hace 50 afios.

Evidentemente, las diversas religiones del mundo
no tienen una metodologia compartida para
desarrollar su conocimiento, ni un conjunto
compariido de afirmaciones de conocimiento,

ni una forma compartida de cuestionar y revisar
las afirmaciones de conocimiento (cuando se
permiten los cuestionamientos). Al igual que el
conocimientoindigena, el conocimiento religioso
es especilico de cada grupo. Por otra parte, sin
embargo, también como en ¢l conocimiento
indigena, la existencia de numerosos aspectos
comunes hacen que la categoria conceptual
“conocimiento religioso” tenga sentido. La
actividad “Exploremos las religiones del mundo”
puede mostrarte muchos de ¢s0s aspectos para
pensar y discutir

CAPITULOD 22 | EL CONOCIMIENTO RELIGIOSO
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PARTE 3 AS

Sin embargo, muchas universidades tienen
departamentosacadémicos, que funcionan igual
que otros departamentos, donde se abordan los
métodos formales de intercambio de conocimiento
acerca de la religion. En ese contexto, el
conocimiento religioso —el conocimiento sobre las
religiones— es una disciplina con investigaciones,
debates, congresos y publicaciones, que utiliza

los medios de comunicacién convencionales de
t0dos los campos académicos de estudio. Dentro
de esta drea de conocimiento, los investigadores
estudian la naturaleza del conocimicnto religioso,
el sentido que tiene para los croyentes y su
influencia en el mundo. Su objeto de estudio

se superpone con el de varias otras areas de
conocimiento, quiza mds notablemente con la
historia (en el estudio del pasado), las ciencias
humanas (en el estudio del pensamicnto y la
conducta de las personas y las sociedades) y la
ética (en el estudio de la moralidad).

REAS DE CONOCIMIENTO

Cuando pasamos de las comunidades religiosas
alas creencias propiamente dichas, volvemos a
ver diferencias y aspectos comunes entre las
religiones: las diferencias se hacen mds evidentes
desde cerca y los aspectos comunes quiza se ven

La aceplacion de afirmaciones de conocimiento
metalisicas ¢s quiza lo que mas claramente
distingue ¢l conocimiento religioso de la historia,
las ciencias humanas v las ciencias naturales. A
diferencia de las alirmaciones de conocimiento

de esos campos, no puede demostrarse que las
metafisicas son lalsas sobre la base de pruebas

No son aseveraciones comprobables, que puedan
descartarse y reemplazarse como parte del proceso
de construccion de conocimiento,

Juicios de valor: Las religiones hacen
afirmaciones sobre la naturaleza del bien o la
moral, y enseian actitudes y formas de actuar
consideradas buenas. También, con frecuencia,
prescriben codigos de conducta para quienes las
profesan. En algunas, los habitos de alimentacién
v la forma de vestir también entran dentro del
alcance de los juicios morales. Esos juicios y pautas
de valor se interpretan a veces de manera diferente
en distintos grupos de la misma religion, lo cual

en ocasioneslleva a profundas divisiones internas
¥ sin embargo, los lideres religiosos pueden a

veces encontrar mucho en comin: al final de

este capitulo, el extracto de la declaracion del
parlamento de las Religiones del Mundo adopta
una postura sobre “la base moral de un mejor
orden individual y global”,

Las

mis ¢ desde lejos. Al g sobre
las creencias que se tienen y las afirmaciones de
conocimiento que se hacen, debemos hacerlo

de manera muy amplia y no necesariamente

con respectoa todas las religiones. No obstante,
intentaremos primero establecer, o mejor que
podamos, los tipos de afirmaciones de conocimiento
que se hacen dentro de las religiones v, luego,
considerar los tipos de justilicaciones que resultan
convincenes para quienes las practican

Para refrescar la memoria sobre las diferentes
categorias de afirmaciones de conocimiento, repasa
el final del capitulo 2.
Ali i de i Lafisicas:
En gran medida, lo que distingue las aseveraciones
religiosas de otras afirmaciones de conocimiento
es que van mas alla del mundo material. La
mayoria de las religiones hacen afirmaciones
sobre la existencia de una realidad espiritval, o
sobre la existencia y la naturaleza del alma, o
sobre la existencia y la naturaleza de devidades.
Hacen alirmaciones sobre la vida después de la
muerte y, con frecuencia, antes del nacimiento.

religiones se ocupan de conceptos metalisicos que
transcienden la obscrvacion fisica, de modo que
el lenguaje que usan para definir csos conceptos
pucde no ser comuin cn contextos no religiosos.
Clarificar exactamente lo que se quicre decir
con algiin concepto en particular (como “alma”,
“reencarnacién”, “paraiso” o “nirvana®) puede
implicar extensos estudios y debates religiosos,
v dar como resultado una scparacién entre
$rUPOS que accplen un concepto & otros que
aceptan otro.

Enunciados de observacién: Las religiones
proporcionan muchas afirmaciones de observacion,
alirmaciones de c6mo son o eran las cosas, y
algunas de ellas se superponen con las historias
documentadas.

Cuando se considera que las afirmaciones de
un texto sagrado son literalmente verdaderas,
pueden entrar en conllicto con afirmaciones
de conocimiento establecidas en otras areas
de conocimiento, hasta tal punto que quienes
profesan esa religion tienen que elegir i lo



prioritario como justificacién de la creencia son
las prucbias cientilicas o los textos sagrados,
Cuando las afirmaciones del texto sagrado se
interpretan metafSricamente, como lenguaje poético
que no sugiere hechos comprobables sino una
comprension mds subjetiva, entonces dichas
aseveraciones pueden llegar a ser totalmente
compatibles con las ciencias, la historia y otras
dreas de conocimiento académicas.

Predicciones: Al sitar la vida dentro de un
marco metafisico, las religiones suclen predecir
lo que sucederd en el futuro: qué le pasard a una
persona después de la muerte como consecuencia
de sus creencias y acciones en la vida. qué le
ocurrird al universo en el futuro si se termina

por un proceso metafisico o una deidad. Al igual
que las afirmaciones de conocimiento metafisicas
en las que se basan, estas predicciones no son
comprobables y, como ellas, su signiticacién para
los creyentes religiosos es muy diferente de la

de las afirmaciones de observacionsobre el
mundo material.

Las religiones varfan cn la medida cn que usan
todos cstos tipos de alirmaciones de conocimiento,
y ciertamente en el contenido de las afirmaciones
de conocimiento especificas que hacen. Examinar
lo que dicen las distintas religiones —cs decir,

las creencias mismas— es una forma fascinante

de descubrir comparativamente cosmovisiones
diferentes.

Es [écil encontrar informacién sobre las creencias
de las distintas religiones: los hechos sobre lo que
un grupo cree, cudndo se fundé, cudando se dividio
de otros por una controversia histérica y demds.
Lainformacién de este tipo es importante como
introduccién a una religion y puede servir como
puerta de entrada para entender una perspectiva
sobre el mundo, pero es importante recordar que
las creencias son solo parte de la religion, v es

[acil hacer demasiado hincapié en ellas, como si
constituyeran la totalidad de la misma.

Mas importante que las creencias mismas es

quizé el sentido que las creencias particulares

~las afirmaciones de conocimiento especiticas
aceptadas- tienen para la gente en su comunidad
v su vida. Posiblemente, el hecho de creer sea

mds importante que la creencia, es decir, lo que
convence a la gente, cémo se siente sobre sus
creencias y qué papel le otorga a estas dentro de su
conocimiento en general.

CAPITULD 22 | EL CONOCIMIENTO RELIGIOSO

Métodos de justificacién: la fe

Sien vez de ocuparnos de las creencias pensamos
en el proceso v el sentido de creer, desplazamos la
atencion de las afirmaciones de conocimicnto a las
justificaciones. Te podemos presentar algunas idcas
sobre las justificaciones que aceptan diferentes
PUTSONas, pero te inStamos a ver nuestros
comentarios como muy gencrales y susceptibles de
contemplar excepeiones.

<Cuales son las justificaciones para aceptar
alirmaciones de conocimiento? En este libro
hemos considerado esta pregunta en todas las
areas de conocimiento y en la vida cotidiana,
recomendando un enfoque con mentalidad abierta
vy critica. En las diferentes dreas de conocimiento y
en nuestra vida, tenemos expectativas ligeramente
diferentes de las formas en que aplicamos nuestro
pensaimiento critico: aceptar una conclusién

en matematicas no implica el mismo tipo de
evaluacién de justificaciones que aceptar una
conclusion en historia. Cuando nos referimos

ala religion, la naturaleza de las justificaciones
que convencen a la gente cambia junto con la
naturaleza del contenido que se justifica.

En religion, una justificacion importante de la
creendia es la fe. Como el capitulo 10 estuvo
dedicado totalmente a la fe, no repetiremos ahora
todos los comentarios que alli hicimos, ni

las preguntas que planteamos para discusion,
pero queremos refrescar t memoria respecto

de las cuatro ideas que propusimos para la
definicién “fe”:

1. La fe como confianza (“tener fe en alguien”)

2. Lafe como promesa y compromiso (hacer
promesas y ser “ficles” a cllas)

La fe como aceptacion (a veces pragmaiica) de
upuestos (la fe como supuesto)

4. La fe como compromiso subjetivo de creer (la
fe como justificacion de la creencia)
Las dos primeras ideas pucden aplicarse al contexto
comunitario de las creencias religiosas: 1a confianza
n la comunidad religiosa de la familia, los vecinos
v los lidcres religiosos con los que uno s crid, y ¢l
sentido de participacién y compromiso con toda
una forma cultural de vida y sus afirmaciones de
conocimiento.

En la tercera idea, la fe podria ser también una
suposicidn de que las creencias metafisicas son
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asi. Pragmalicamente, podemos dejar a un lado
intenminables argumentos filosdficos sobre si
existinos 0 no, o si ¢l mundo existe realmente o
no, y suponer que existimos y ¢l mundo también
Para algunas personas, una realidad metafisica
pucde aceptarse del mismo modo, como supuesto
pragmatico pero totalmente basico de una
cosmavisin religiosa

La cuarta y tltima idea lleva a preguntas sobre las
justificaciones de las creencias. En el capitulo 10
sugerimos que la fe como justificacion para creer
podia adoptar dos formas. Una de ellas rechaza

de plano la necesidad de dar justificaciones: es

un acto totalmente subjetivo (salto de fe), con
compromiso, que sosticne que lo que mds importa
esla fe misma. La otra trata la fe como una
justificacion basada en otras justificaciones. Para
miles de millones de creyentes, cualquiera de ellas
puede caracterizar a las creencias religiosas.

Actividad de discusién

Exploremos las religiones del mundo
Presentamos esta actividad como estimulo

para pensar mas alla de las religioneslocales
dominantes y considerar la religion de manera mas
amplia, como un sistema de creencias y practicas
situado en diferentes contextos culturales. La
actividad permite explorar formas de |

Otras justificaciones

Otras justificaciones de la creencia ticnen
principalmente la funcion de respaldar la fe, y

es probable que convenzan a los creyentes, pero

no necesariamente a otros. En consecuencia, las
afirmacionc's de conocimiento no pueden sostenerse
con certeza on la escala de las justificacioncs, pero si en
la escala de aceptacion psicoldgica de la crecencia (mira
la pagina 68). Los creyentes pueden convencerse con
justificaciones, mas alla de toda duda.

Entre las razones mds personalmente convincentes
para creer s podrian mencionar la intuicion
personal de una realidad metafisica, o una
experiencia descrita como religiosa o mistica.

A veces se describen las experiencias misticas
como estados de conciencia o sentimientos que

no se pueden comunicar a quienes no los hayan
experimentado, acompanados por una sensacion

Hinduismo  b. Budismo

Judaismo d. Cristianismo
e. Islam

Otras posibilidades: bahaismo, confucionismo,
sijismo, taoismo, jainismo, zoroastrismo,

que quizé no te resulten familiares, y presentarte
quizd otras concepciones del conocimiento.

Como en todas las actividades d TdC que: implican
investigacin, no buscards informacion como un
fin cn si mismo, sino como medio para respondcr
alas preguntas de conocimicnto de mancra mas
informada. Cuando examines cada aspecto de la
religion, presta atencién a las preguntas que sc
formulan respecto de las formas de conocimicnto,
las justificaciones para aceptar como verdaderas
las afirmaciones de conocimicnto, la influencia

de algunas creencias sobre otras (induso no

iosas). y su scntido cultural y espiritual para
los creyentes de la reli

Instrucciones: investiga e informa

La clase: se divide cn cinco grupos, segin las
principalesreligiones del mundo. Esta lista pucde
modificarse de acuerdo con el interés de la clase
y la ubicacién del cologio:

o i nativas.

Cuando se asigne tiempo a esta actividad, debe
tenerse en cuenta que la respuesta a cualquiera
de estas preguntas podria requerir toda una vida.
Tenemos que aceptar que se hace un resumen
bastante simple de los puntos principales y que
no ¢s necesario dejar de aprender sobre el tema
cuando s acabe ¢l tiempo de clasc:.

Cuando los grupos hagan su informe al resto
de la clase, debe designarse a alguien que
cronometre con un reloj que cada grupo
disponga de la misma cantidad de tiempo para
presentar sus hallazgos. Sugerimos tomar una
pregunta por vez y pedir a todos los grupos que
aporten lo que encontraron. De esa forma, ¢s
probable que surjan para la discusion inmediata
aspectos comunes y contrastes. Cuando no haya
seguridad sobre la informacion, se deben anotar
preguntas para investigar con posterioridad.



1 Creencias metafisicas. Brevemente, ¢qué
creencias centralessostiene
estareligion sobre la
creacion del mundo y la
vida después de la muerte?
¢Esas creencias metalisicas
influyen en otras, tales

el sentido de la vida?

¢Existen deidades en esta
religion? ¢Es una sola deidad o muchas?
¢Tiene (o tienen) nombre?
(Cudl es la naturaleza de la
deidad? ;Cudl es la
naturaleza de su contacto
con los seres humanos?
£Qué conocimiento posee
la deidad y qué
conocimiento de ella
tienen los seres humanos?

3 Lideres espirituales. (Existen lideres
(splnulalls importanies en la fundacion o cl
desarrollo de esta religion?
J!uc estatus tienen sus

fisica, ]\mk‘cm u
oricntacién sabia para la
vida)? ¢Qué estatus tienen
l0s lideres (como maestros
humanos o figuras

sobrenaturales)? ¢ Cuan amplia es la diversidad

de opiniones entre los creyentes respecto de las
cualidadesdivinas 0 humanas del lider? ;Sus
palabras son aceptadascomo informacion
verdadera indiscutible o son consideradas
consejos sabios y pautas?

4 Texto sagrado. ;Esta religion tienc algiin
Lexto sagrado? ¢Cémo liegaron a existir los
libros o escrituras
sagradas? ¢Los (extos sc
consideran cscritos por
seres humanos,
sobrenaturales o una
combinacién de ambos?
<Qué estatus tienen los
(eX10s escritos (quizd
como revelacion de la

w

S
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realidad metafisica, profecia u orientacion
sabia para la vida)? ¢Cudl ¢s la funcin de la
traduccion en la historia de este lexto? ;Se
considera importante que los creyentes de esta
religion estén familiarizadoscon el texio
sagrado o que memoricen partes?

Oracién o meditacién. (Esta religion apela
al rezo? ¢Se hace en privado o en piblico? ckn
R e e
cantando? ¢Cudl es su
funcién? ;Esta religion
usa la meditacion? Si
es asi, ¢cudl es su
funcién? ;La oracién y
la meditacién son
expresiones de sentimientos e ideas, un medio
de comunicacién o un medio para llegar al
conocimiento? ¢La religion tiene una tradicién
de misticos y experiencias misticas?

Acontecimientos religiosos. ¢Hay hcchos
importantes que se celebren regularmente en
el aio? ;Cudl es la
funcién de los rituales
0 las ceremonias
sagradas? ¢Cual cs la
funcién del
simbolismo? ¢Los
acontecimicntos estén
vinculados a una version de la hi
importante para los micmbros de la religion?
¢Estan ligados a la reflexion y el aprendizaje?

Espacio sagrado. ;Cudl s la funcién de lo
espacios religiosos (por cjemplo, la iglesia, el
templo, la sinagoga,

la mezquita) en el m
sistema de creencias
v en el contexto
sociocultural de la
religion? ¢Existen
también lugares
sagrados en otras partes del mundo? ¢Qué
significan para la gente de esta religion? ¢Hay
una tradicién de peregrinacion a lugares
sagrados? Si la hay, ¢qué s obtienc con

¢sa percgrinacion?

Estructuras sociales. ;La religion que

estds investigando tiene una institucion con

una estructura social y una jerarquia? Si

1a tiene, gquiénesson los lideres supremos g
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de la organizacion, y cudl es su funcién y
su autoridad? ¢Cudl es el proceso por el
cual se designan o elevan a una posicion en
la jerarquia? ; Cuales son los medios para
resolver una disputa o declarar una postura
oficial sobre creencias o practicas religiosas?
¢Esta es la religion oficial estatal de algiin
gobierno?

Religién y ética. ;Esta religion cuenta

con alguna declaracién central sobre lo que
significa vivir una vida moral? ¢Cudles son
las creencias éticas centrales de esta religion?
¢Cuiles son las funciones de la impureza o
el pecado, por un lado, y de las posibilidades
de emprender procesos de purificacion y
redencion, por el otr0? ; Qué se hace con
quienes no cumplen estas practicas éticas o
cémo se recompensa a quienes las cumplen?
<Cudnto hincapié hace esta religién en la
funcion relativa de la fe y las buenas obras
para lograr la beatitud? ¢ Cuanto hincapié
hace en el compromiso con el mundo del
sulrimiento o el distanciamiento de ¢é1?

°

Actitudes hacia el disenso. ;Como trata csta
religién a quicnes cucstionan sus enschanzas
0 abandonan la religion? ¢Expulsa alguna

de intemporalidad, trasccndencia mas allé de los
limites del yo, y Unicidad de todo.! Aunque estas
experiencias no son demostrables a los escépticos cn
términos matcriales, tampoco son refutables en csos
términos (aunque algunos neurocientificos afirman
que las expericncias misticas pucden originarse

o relacionarse: con la estimulacién de partes del
cerebro).? Son personales y subjetivas.

No obstante, las intuiciones, experiencias ¢
interpretaciones personales de algunos lideres
religiosos pueden dar lugar a un sentido de haber
alcanzado la sabiduria, incluso la iluminacién,

que haga que sus ensefianzas se conviertan en
centrales para la forma en que viven los creyentes.

Algunas experiencias personales particulares se

tornan centrales dentro de las jusiificaciones de las
religiones, ¢ incluso de su creacin. Los seguidores
de algunas religiones teistas —es decir, religiones en

veza sus miembros? Silo hace, ¢cudles son
las implicaciones de esa expulsion? Si es una
religion que quiere difundir sus creencias,
£qué procesos usa para hacerlo? ;Cual es la
actitud de esta religion hacia otras religiones
y sus creyentes? (Mds vocabulario para

que conozeas: apostasia, apésiata, herejia,
disidente, excomulgar).

Preguntas para discusion de seguimiento
£Qué puntos en comiin principales advertiste
entre las religiones en tu investigacion ¢
informe? ¢ Qué diferencias principales?

o En general, ;sobre qué bases parecen sostenier
sus creencias los que profesan una religion?
(Existen ciertas justificaciones que la mayoria
de-las religiones examinadas emplearian
para apoyar sus creencias (el mismo tipo de
justificaciones, aunque las creencias en si
sean diferentes)?

 Cuando picnsas cn una religion, ¢picnsas tanto
en las creencias como on las précticas, rituales,
acontecimientos, uso del espacio sagrado y

tructuras institucionales? ¢ Como ordenarias

as cosas por orden de- importancia relativa
segdn tu impresién gencral de una religion que
no sca la tya?

las que existe un dios o dioses—creen que la deidad
atorgé el conocimicnio a un ser humano elegido,

un profeta, en la forma de una revelacion directa,

de manera tal que una manifestacion de la deidad
resulté accesible a sus sentidos. Quienes profesan

¢l judafsmo, ¢l cristianismo y el islam, por cjemplo,
creen que Dios se presentd ante el proleta Moisés y
le otorgé los Dicz Mandamientos. En ¢ islam, existe
la creencia de que el Cordn s la palabra directa de
Al4, transcrita por Mahoma, el dltimo de los profetas.

(Qué justitica en las religiones monoteistas esta
creencia de que Jehova, Dios o Ald se revelan
ante un profeta que da cuenta des su expericncia?
La fe vuelve a entrar en juego, como confianza
en el profeta y como aceptacion subjetiva

sin otras pruebas. Estd también la existencia

del texto sagrado que configura en lenguaje el
conocimiento revelado.

' HAPPOLDF.C. My
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El texto sagrado o 1os librossagrados de una religion
pueden en si mismos dar razones convincente:
creer, aunque no sean justificaciones en un sentido
logico. Légicamente, un libro sagrado no puede probar
nada sobre undios: serfa un argumento circular, por
ejemplo, decir que la Biblia prucba a Dios, si al mismo
tiempo es Dios quien olorga a la Biblia su autoridad.
Para poderconsiderar el libro como verdad revelada
de la deidad a los seres humanos, serfa logicamente
necesario creer primero en la deidad. No obstante,

los seguidores de una religion pucden encontrar en
sus libros sagradoscualidades que los convencen

de creer o confirman su creencia, como ensefanzas
importantes o inspiracién.

Entre la revelacion y la comprension hay un proceso
extremadamenteimportante: [ainterpretacion del
lenguaje. Las cuestiones problematicas abundan. Se
puede creer que las palabras mismas provienen de

la deidad a través de la revelacion directa, o a través
del relato humano de los acontecimientos que est
guiado de manera divina. Pero ¢puede el lenguaje
captar la esencia de un reino metafisico més allé de
la experiencia humana? Ademds, ¢el lenguaje de

un original antiguo —como el sénscrito de los Vedas
hinduistas o el hebreo de la Biblia cristiana- se sigue
entendiendo plenamente? ¢Como se debe traducir
un original sagrado, si es posible hacerlo, a una

alos creyentes contemporaneos?

esté calificado para entender lo que significan
las palabras y ensefiar a otros lo que se estd diciendo
en el libro sagrado? Dentro de las religiones puede
haber subgrupos que difieran significativamente en
su comprensin del texto sagrado.

Una vez que se acepta como premisa bisica la
naturaleza divina del librosagrado y la autoridad de
aquellos miembros de la institucidn religiosa que lo
interpretan para los creyentes, su contenido lleva

a muchas otras creencias. Quienes profesan las
religiones abrahamicas (eljudaismo, el cristianismo
v el islam) se llaman a si mismos “el pueblo del
libro®, y reverencian sus libros. Otras religiones
también tienen texios sagrados

Ademds de las experiencias personales v los libros
sagrados, algunas personas buscan la justifica
de la croencia en argumentos razonados como
los que se expresan cn filosofia. Por cjemplo,
los tedlogos cristianos ~fildsofos de la religion
dentro de la Iglesia- han dado argumentos para
la existencia de Dios. Una version simplificada
de los tres argumentos principales pucde resultar
interesante:
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o Argumento ontologico: Dios es definido como
existente, como un Ser superior a todo lo que
se puede concebir. Como existir en la realidad
es superior a existir solo en la mente, Dios debe
existir en la realidad. Si estds pensando en un
Dios que no existe. no estds pensando en Dios.

o Argumento cosmoldgico (argumento de la
Primera Causa): este argumento sigue una
secuencia causal cada vez mds atrds en el
pasado, v decide que no se puede ir hacia atrds
en un “retroceso infinito”. Por lo tanto, tiene
que haber una primera causa que haya dado
inicio a la secuencia causal, y esa causa es Dio:

o Argumento teleoligico (argumento del disefio): el
universo es complejo. Debe haber sido disefiado,
v con un propasito. El Disefador es Dios

Pr nte, 10dos estos ar de

la filosoffa occidental tienen argumentos en

contrario, que también simplificamos:

 Contra el argumento ontologico: de este
modo, se puede argumentar que existe
cualquier cosa.

o Conira el argumento cosmolégico: 1. Sila
Primera Causa es en si infinita, ;por qué no
aceptar la idea de infinito en un retroceso
infinito de causas? 2. (Qué causé la Primera
Causa? ¢Por qué detener ahi la cadena causal?

 Contra el argumento teleologico: 1. Si hubo
un Disefiador, no tiene que ser necesariamente
¢l Dios cristiano, o una deidad Gnica. 2. La
complejidad podria tener otra e
ejemplo, la casualidad o la evolucién)

(por

En ese ir y venir de argumentos, muchas personas
pueden encontrar razones que las persuadan

de creer que Dios existe y, por lo tanto, ofrecer
“argumentos razonados” como justificacion para
la creencia. Sin embargo, es probable que este tipo
de argumentos sean convincentes para aquellos
que yacreen en Dios, pero no para aquellos cuyas
religiones no tienen un Ser Supremo o para los
que no tienen creencias religiosas

En la religion, las justificaciones no pucden
demostrarse de una forma convincente para todos,
usando prucbas materiales accesibles a los sentidos,
o razonamicntos a partir de premisas aceptadas
universalmente. Podria argumentarse que la propia
naturaleza del contenido requiere justilicaciones
diferentes de las aplicables en las drcas de
conocimiento que estudian ¢l mundo matcrial.
También podria argumcntarse que ninguna de las
otras justificaciones s convincente sin ¢l elemento
esencial de la fe




REAS DE CONOCIMIENTO

PARTE 3 AS

Agnosticismo y ateismo

No debemos olvidar que hay otras dos posiciones
sobre la creencia religiosa: el agnosticismo y el
ateismo. Las personas que sostienen cualquicra de
estas dos posiciones no aceptan las afirmaciones
de conocimiento metafisicas de las religiones.

El agnosticismo considera que- es imposible saber
si las afirmaciones de conocimiento metafisicas
son verdaderas. Los agnésticos no creen en las
afirmaciones religiosas ni descreen de ellas, y
adoptan esa posicion de manera consciente.

El ateismo (etimologicamente, “sin dios”)
implica la ausencia de creencia en las
afirmaciones de conocimiento religiosas, pero
engloba un amplio espectro de formas. En cierto
uso corriente, se entiende que un ateo es una
persona que rechaza la creencia en una deidad
0 en deidades, ¢ incluso argumenta en contra
de esa creencia. No obstante, ¢l ateo no necesila
involucrarse en debates o siquiera prestar
atencion a la pregunta de la existencia de una
deidad; el ateo puede simplemente no creer
que exista.

De hecho, algunos sostienen que la categorfa
“ateo” no tiene sentido, y muchos ateos no se
definen a si mismos por lo que no estd presente
en su cosmovision. El término se construye
desde dentro de un sistema de creencias
religiosas, especificamente uno en el que existe
una deidad. y se utiliza para designar a los que no
comparten esas creencias. Por eso, los ateos que
prefieren definirse a si mismos por lo que creen
—en vez de por algo en lo que 1o creen- aceptan
las actitudes filoséficas del “humanismo” y se
llaman a si mismos “humanistas

Las personas ateas y las muy religiosas pucden
necesitar hacor un esfuerzo especial para
entender las perspectivas sobre ¢l mundo que
sostienen cada una. Para un atco, puede parecer
extrafio que la gente crea en dioses invisibles
que controlan el universo. Desde el punto de
vista de muchos ateos, ¢no ¢s eso solo “fantasia y
supersticion™ Para un teista, por su parte, pucde
parccer igualmente extrafio que la gente crea

en un universo sin deidades ni sentido. ¢Cémo
pucden scr “tan ciegos*? ;Como pucden ser
Ppersonas morales, y no “paganos” que ofenden
ala deidad? La vida y ¢l universo ticnen un
sentido desde cada perspectiva, y poreso puede
requerir un esfuerzo entrar imaginariamente

Para la reflexion

£Qué picnsas @2 Te hemos presentado
algunos comentarios sobre diferentes formas
dejustificacién de las creencias religiosas,

con ideas para considerar. ¢Describirfas csas
justificaciones de otro modo? ¢Incluirias otras
justificaciones?

ala perspectiva del otro. Pero, como venimos
subrayando desde el principio del libro, no es
necesario estar de acuerdo con una perspectiva
para poder intentar ver como se ven desde ella el
mundo y la vida.

Las perspectivas religiosas
Cuando examinamos la diversidad de las
creencias y de sus contextos culurales, nos
situamos claramente en un mundo en el que los
aconlecimientos se ven y entienden de muchas
formas diferentes. Lo que las religiones dan, a
fin de cuentas, son perspectivas del mundo. Una
vez mas -y por dltima vez-volvemos a una idea
que recorre todo este libro: tratar de entender lo
que la gente ve es esencial para poder entenderse
y comunicarse bien con el otro. Y, por dltima
vez, te planteamos las mismas preguntas sobre
perspectivas para tw propia exploracion

udles son los supuestos bisicos de esta fe o
religion? ¢Hay algo “dado” que se acepte como
verdad indiscutible?

e ;Cudles son los valores asociados a este conjunto
de creencias? ¢Como sabes cudles son?

o ¢Cudlesson los hechos importantes para csia
religion o comunidad religiosa particular?

vdles son los procesos de validacion de las
afirmaciones de conocimicnto y parala
resolucion de diferencias de interpretacion u
opinion dentro del grupo? ;Qué autoridades o
lideres toman las decisiones finales en cuestiones
de doctrina?

¢Cudles son las implicaciones del cuerpo de
creencias para la conducta personal u otras
acciones?

A menudo resulta dificil separar las perspectivas
religiosas de otras visiones dentro de una
sociedad, incluida la politica y las tradiciones de
la culturacircundante. A medida que explores




las perspectivas religiosas, puedes encontrar que
es dificil hacer generalizaciones que no sean en
términos sumamente amplios. Para auientar

el nivel de exactitud hay que reducir el nivel
de generalidad, de modo que no hablamos de
“todoslos musulmanes®, sino & “la mayorfa
de los musulmanes de- determinado pais”, v de
“algunos musulmanes de determinada region”,
tinalmente de “mi amigo musulmdn Abdul”.

Cuando hablamos de perspectivas que pertenecen
a comunidades especilicas. vale la pena recordar
que siempre estamos recorriendo una linea de
generalizacion entre el grupo en general y los
miembros en particular. Si lomamos conciencia de
las cuestiones problematicas de la categorizacion
podremos recorrer mejor esa linea.

Esa conciencia a menudo nos aleja de la
afirmacidn v nos acerca a la indagacién. Toda
indagacién genuina hecha con el propésito de
comprender tiene algunos rasgos comunes que
siempre estan presentes: mantener una mente
abierta, hacer preguntas sinceras y con tacto,
tratar de captar las ideas que surgen, y luego
pensar de manera critica para filtrarlas v obtener
las contribuciones mas fiables para aumentar tu
propio conocimiento

|

Marco de conocimiento: el conocimiento
religioso

Primero, resume tus respucstas a estas preguntas
en tus propias palabras. Lucgo, intercambia idcas
con tws companeros.

1 Alcance: ;Cual es el contenido tematico
del conociimiento religioso? ¢ Cuales son
sus objetivos? ¢En qué contribuye al
conocimiento general?

2 Lenguaje/conceptos: (Cudl es la funcién del
lenguaje en el conocimiento religioso? ¢De
qué formas son importantes los nombres y las
definiciones de los conceptos centrales? ;Qué
dificultades surgen al usar el lenguaje?

-

Métodos: (Qué formas de conocimicnto usa

el conocimicntoreligioso, y como las cmplca?

{Qué métodos utiliza para obtener y afirmar
imiento? ¢Es un drea izad:
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Yahasleido todo esto antes en el libro, en
muchos contextos, pero queremos volver a
subrayarlo aqui debido a la importancia de la
indagacion sobre las perspectivas religiosas.

A veces se las tergiversa deliberadamente por
razones politicas e ideologicas. A menudo
también se las entiende exclusivamenteer términos
de las diferencias, cn vez de las semejanzas, on las
formas cn que la gente da un marco de sentido a
su vida. De hecho, la sensacion de diferencia cs
a veces tan fuerte que las personas sostiencn sus
propias perspectivas con la ferviente conviccién
de que solo su propio conocimicnto cs verdadero
v puro. y el de los demds os una profanacién y
una amenaza.

No obstante, hasta los abismos mds
aparentemente grandes entre comunidades
pueden con frecuencia salvarse mediante la
indagacién genuina. Aprender sobre otras
perspectivas para tratar de entenderlas desde
dentro es algo enriquecedor, por la comprension
que da de la gente con la ques vivimos, trabajamos
y compartimos el planeta. Ese es el conocimiento
que necesitamos. Y quiza solo a través de ese
conocimiento podamos aprender a vivir juntos en
paz y cooperacion

por una metodologia en comiin o por una
diversidad de métados? ¢En qué formas
se basa el conocimiento religioso en el
conocimiento establecido en el pasado?

4 Desarrollo histérico: ;Qué factores
individuales y sociales impulsaron el
desarrollo de la religion en direcciones
particulares?

5 Vinculos con el conocimiento personal:

£Cémo contribuyen las personas al
conocimiento compartido de la religion y qué
obtienen de €12 ¢(Como contribuye la religion,
si lo hace, a tu propio conocimiento?

Compara las respuestas de la clase sobre el
conocimiento religioso con las que se dieron sobre
las artes, la ética y el conocimiento indigena.
Dentro del conocimiento compartido, ;tienden a
compartir de manera académica o cultural? ¢Qué
semejanzas y diferencias encuentras?
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Hacia una ética mundial: declaracién inicial
En 1993, ¢l Parlamento de las Religiones del
Mundo, que congrego a 8.000 personas de todo
el mundo, aprobo la “Declaracion hacia una
élica mundial” como expresion de una base
élica comuin entre las tradiciones religiosas del
mundo. Fue elaborada por unos 200 lideres de
las principales religiones y, desde entonces, la
firmaron miles de personas més. Los siguientes
son algunos fragmentos seleccionados.

Principios de una ética mundial

“Nuestro mundo atraviesa una crisis deal cance
radical; una crisis de la economia mundial. de
la ecologia mundial. de la politica mundial.
Por doquier se lamenta la ausencia de una
vision global, una alarmante acumulacion de
problemas sin resolver, una paralisis politica,
la mediocridad de los dirigentes polit
carentes de perspicacia como de vision de
futuro y, en gencral, faltos de interés por el bien
comuin. D para

para encender la guerra. Algo que nos llena de
una especial repugnancia.

Cond 108 todas cstas
proclamamos que esto no puede ser asi, que no
deber ser asi. ¥ no debe ser asi porque existe una
ética capaz de afrontar y reconducir tan funcstas
manifestaciones globales. Esta ética, ciertamentc,
no ofrece soluciones directas a todos los
problemas mundiales, tan inmensos, pero si
constituye la base moral de un mejor orden
individual y global; brinda una visign que sca
capaz de recuperar a las mujeres y a los hombres
redimiéndolos de la desesperacion y del dominio
de la fuerza, y que sea capaz también de liberar
del caos a las socicdadc:

La Declaracion establece como exigencia
que “todo ser

tratado Inumanamente”, y define cuatro

“directivas irrevocables”

Directivas irrevocables

respucstas
nuevos retos.

Cientos de millones de personas, cada dia mas,
padecen en nuestro planeta el desempleo,

la destruccion de las familias, la pobreza y el
hambre. La esperanza de una paz duradera
entre los pueblos se desvanece progresivamente.
(...) Cada vez se ven mas Estados sacudidos

por casos de corrupcion politica y econémica.
La convivencia pacifica en nuestras ciudades se
hace mas y mas dilicil por los conflictos sociales,
raciales y étnicos, por el abuso de la droga, por
el crimen organizado, incluso por la anarquia.
Hasta los vecinos viven a menudo angustiados.
Nuestro planeta sigue siendo saqueado sin
miramientos. Nos amenaza la quiebra de los
ecosistemas.

Con especial preocupacién observamos cémo,

en no pocos lugares de este mundo, dirigentes y
seguidores de religiones incitan una y ofra vez a la
agresion, al [anatismo, al odio y a la xenofobia, a
incluso inspirar y legitimar los enfrentamientos
violentos y sangrientos. Muchas veces la religion
se convierte abusivamente en puro instrumento
para la conquista del poder politico, y se utiliza

L C con una cultura de no violencia
¥ respeto por la vida

2. Compromiso con una cultura de solidaridad
¥ un orden econémico justo
3. Compromiso con una cultura de tolerancia

una vida honrada

Compromiso con una cultura de equidad
de dercchos y camaraderfa entre hombres y
mujeres

jUna transformacidn de la conciencia!
“En conclusion, apelamos a todos los habitantes
de este planeta: nuestra Tierra no puede
cambiar a mejor sin que antes cambie la
idad de los i . At por un

cambio de conciencia individual y colectivo, por
un despertar de nuestros poderes espirituales
mediante la reflexion, la meditacion, la oracion
y ¢l pensamiento positivo, por la conversion
del corazon. (...) Nos comprometcmos en favor
de una ética mundial comiin, de un mejor
entendimiento mutuo y de unas formas de vida

ialmente h depazy
amantes de la Naturaleza”.*

> COUNCILFDRTHEPARLI /ORL’SRELIGIDNS.
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¢Oué te llevas de TdC?

Nuestra misién orientadora ya casillega a su fin, y td estdslisto para
seguir avanzando solo. Esperamos que las ideas que has obtenido en
nuestro viaje de TdC te sean Gtiles para enfrentarte a las numerosas
preguntas de conocimiento que encontrards en el futuro. Ojald
siempre encuentres sentido y placer en la exploracién del territorio
atractivo, aunque desafiante, del conocimiento.

Una vision mas holistica del conocimiento

Te llevas contigo, sin duda, un panorama del conocimiento. Hemos

i eptos centrales, en ocho formas de
conocimiento, que luego hemos vinculado con el conocimiento
cotidiano y con ocho reas de conocimiento especificas. Es probable
que ahora (e sientas mas cémodo con muchas distinciones y
comparaciones, pues puedes reconocer rasgos caracteristicos de las
dreas de conocimiento: cudles son sus metas principales, como usan
diferentes métodos para alcanzarlas y qué tipo de comprension
aportan a nuestro conocimiento general. El panorama que tienes
ahora ayuda a conirarrestar la fragmentacion del conocimicnto que
conlleva la especializacin, y puede darte una comprension mayor de
los sitos v las en un futuro ay i

Una comprension de las perspectivas

A esta altura esids mds que familiarizado con uno de los temas
centrales de este libro: la importancia de reconocer otras perspectivas,
entre ellas, perspectivas culturales, politicas, religiosas y tedricas
Llévatecontigo una apreciacion de como las distintas personas y
grupos le dan sentido al mundo, y sigue desarrollando tu comprension
en (s futuros estudios, tu lugar de trabajo y tw comunidad. Si puedes
poner en prictica los objetivos de mentalidad abierta y pensamiento
critico, quiza puedas resolver malentendidos entre personas y ayudar a
una comunicacion més elicaz en cualquier grupo.

Tu conciencia critica de las perspectivas s también fundamental para
que puedas evaluar las afirmaciones de conocimiento que recorren las
sociedades y los medios. A esta altura ya sabes que los seres humanos
no son maquinas registradoras neutrales, y puedes respetar a aquellos
que demuestran astucia para interpretar los acontecimientos del
mundo por su signilicacién. No obstante, siempre querrds evaluar las
fuentes de informacin para verificar su fiabilidad y su pertinencia
para un tema, y valorar las afirmaciones segin susjustificaciones, su

exactitud y su perspicacia. Esperamos que tengas siempre el reflejo de
escuchar numerosas voces para alcanzar un coro de sentido mayor.

Un pensamiento mas critico

No dejes que estas habilidades se apaguen; propicialas en tu futuro
aprendizaje y en tu participacion en el mundo. Llévate contigo,

para seguir desarrollando, tu capacidad actual para analizar rasgos

de las perspectivas, aplicar diferentes conceptos de verdad para
formular nuevas preguntas, distinguir tipos de afirmaciones de
conocimiento en elintercambio de conocimiento, identificar y evaluar
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CHAPTER 22 | RELIGIOUS KNOWLEDGE

las justificaciones, reconocer las falacias del argumento y los sesgos
cognitivos, leer criticamente para ver la influencia de los supuestos

v los valores en la forma en que se representan los problemas en ¢l
lenguaje y otros sistemas simbdlicos, evaluar la fiabilidad de las fuentes
v las afirmaciones de conocimiento, apreciar criticamente las metas

v fas de diferentes disci v hacer que

we ion mayor del conocimiento. Esy que

tw capacidad para el pensamiento critico crezca durantetoda tu vida,

Una comprensidn de por qué es importante clasificar
A usta altura ya tienes plena concicneia de que hay diversas formas de
ponernombres y hacer conexiones entre objetos ¢ ideas. Eres consciente
de que las categorias del lenguaje tienen implicacioncspara la forma

n que pensamos sobre el mundo natural, tratamos a los demas,
construimos nuestras teorias para explicar las realidades naturales y
sociales, y cémo decidimos y actuamos ¢n consccuencia. Catcgorias

de raza, géncro, clase y nacionalidad; de amigos y encmigos politicos:
de riesgo ambiental aceptable o inaceptable; de acciones morales o
morales... Estos son solo algunos ejemplos de categorias que influyen
en nuestro pensamiento mucho mas alla de las clasificaciones mismas.
Los estereotipos, los prejuicios, las generalizacionesapresuradas y el
sesgo io perturban juicio cuando clas s el
mundo. Presta atencion a la forma en que se compartimentan los
pensamientos, y preparate para ver si podrian organizarse de otro modo

Unr imi de las plejidades de la “causa”
A esta altura ya has considerado las falacias y falsedades que surgen
deatribuir conexiones causales a lo queen realidad no son mis que
asociaciones rapidamentc vislumbradas. Pocas cosas podrian ser mas
importantes paranuestra vida y nuestras sociedades que una comprension
genuina de las causas y los clectos. Para ser informados y eficicntes,
tenemos que reconocer las explicaciones mejor justificadas de nuestro
mundo, encontrarlos factores del pasado que contribuyen a nuestro
presente,evaluar los problemas v las solucionespropucstas dentrode las
variables interconcctadas de nuestra vida y nuestras socicdades, ¢ incluso
llegar a un sentido de propésito on nucstra vida personal. Llévate contigo
de TdC t conciencia d- las complejidades que plantea la pregunta “Por
qué?” y de las metodologias de las difercntes disciplinas para aportar
respuestas. Mantente alerta y, vayasdonde vayas, aprenderds mas.

Una ideracidn de los i
la accion

perativos éticos para

que te lleves c preguntavital: ¢ Qué
puedohacer para ayudar en el mundo?”. Si coincides con los valores
que gufan este libro, percibiras la importandia de mantener una mente
abierta y pensar de manera critica para una base de conocimiento y
comprension, y de responder de maneradtica y eficaz ante la necesidad
Estas responsabilidades resuenan mucho mas allé de TdC. en la
continuacion de tu viaje. ¢ Adénde vas? Con lamente clara y el corazén
compasivo, siempre encontrards el camino hacia lo que puedes contribuir,




“Buscador de estrellas”

Este antiguo y hermoso objeto es un astrolabio, un “buscador de
estrellas”.! Hace cientos de afos, la gente lo usaba para ubicarse en el
tiempo, posicionandose en el espacio mediante el sol v las estrellas.
¢Para qué queria la gente ese conocimiento y como lo usaba? En este
astrolabio medieval podemos ver mucho de lo que motiva a los seres
humanos ¢n la bisqueda del conocimiento: curiosidad, benelicios
prcticos, deseo de posicionarse en el contexto del universo, o
incluso de llegar mas alla en el espiritu. Los astronomos lo usaban
para predecir las posiciones de los cuerpos celestes; los astrologos,
para hacer horéscopos: los agrimensores, para trazar limites; los
musulmanes, para calcular las horas para la oracién; los navegantes,
como ayuda para orientarse: los matematicos, para la trigonometria.
En este instrumento sofisticado y encantador podemos ver una
combinacion de ciencia, tecnologia e intrincado disedio artistico.

También podemos ver, en miniatura, el conocimiento intcrcambiado
v compartido durante siglos y entre culturas. El astrolabio fuc
inventado hace ms de 2.000 aiios en Grecia, fue desarrollado por
eruditos islamicos y usado en la Europa medieval. Este astrolabio en

Brita
interculturales.
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NAVEGAR POR EL CONOCIMIENTO, CAMINO A CASA

particular tiene inscripciones en hebreo y drabe, y ¢s producto del
conocimiento compartido de judios, cristianos y musulmans.

En toda csa larga historia, todos los que recurrian al astrolabio para
sus propios propasitos incorporaban un conocimicnto compartido
con muchos otros (anteriores a ellos mismos) en su propio
conocimiento personal. Al aplicarlo, podian ver las estrellas en una
sola direccion, desde el punto en el que estaban parados. Construian
su conocimiento hacia fuera, desde su propio lugar en el planeta

¥ nosotros también

Comenzamos este libro con lametalora de un viaje, una imagen
arquetipica de las experiencias y reflexiones que contribuyen al
conocimicnto. Teinvitamos entonces a sumarte a nosotros on la
exploracién del conocimiento. Al pasar de una seccion del libro
a otra, te fuimos dando “localizadores” [recucntes para poder ver
dénde estabamos en el mapa de las ideas. Ahora que estamos
concluyendo el libro, ¢donde estds, y donde nos scparamos?

Navegar por el conocimiento, camino a casa

Desde el principio te guiamos para que salgas de tu propio centro

y examines la idea misma de “centrismo* en el conocimiento.
¢Recuerdas la primeraactividad que hiciste, en la que debias reconocer
posiciones y elecciones en los mapas del mundo? ¢Recuerdas la
actividad sobre el etnocentrismo, donde tenias que reconocer algunos

de los supuestos de la cultura cuando miras el mundo? La capacidad
de “cambiar tu centro” y ver desde miltiples perspectivas se desarrolla
con la mayor comprension del conocimiento, y de todas las influencias
histéricas, culturales, politicas, religiosas y teoricas que intervienen en
su creacion ¢ interpretacion

Sin cmbargo, finalmente necesitas un centro propio dentro del
conocimiento que estds construyendo, necesitas dar forma a tu
propia perspectiva micntras integras tus propias experiencias y las
cosas que estés aprendiendo de una forma que tenga sentido para

ti. En este viaje metaf6rico te hemos hocho hacer giros y recorrer
puntos de vista, pero cs hora de volver a casa, donde empezamos. S¢
sicnte bien volver a casa. Esperamos que este libro te deje una mayor
comprension y un mayor aprecio de tu propio lugar en el mundo, el
lugar en el que te paras para “buscador de estrellas”.

final: el imiento personal

Casial comienzo dellibro (pagina 28) te pedimos que reflexionaras
sobre los rasgos de tu propia identidad que influyen en tu
conocimiento. ¢Hay algo que modificarias o agregarias ahora?
£Qué es lo que més valoras sobre el conocimiento que te dan

t propio lenguaje, tu propia cultura (o culturas) y sus artes, tu
propia religion y tu propia historia?

¢Qué es 10 que mds valoras de tu propia educacion del 182

¢Qué esperas aportar personalmente a la comunicacion y el
intercambio de conocimiento en los afios por venir?
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La capacidad de iy venir deun nivelde abstraccion
aotro con facilidad y claridad es sedal distintiva del
pensador imaginativo y sistemtico.

C. WrightMills

LL]

Ll
Durante todo ¢l curso d ¢ Teoria d el Conocimiento
has ido desarrollando ts habilidades de indagacion
v analisis reflexivo, y tu capacidad para ver desde
otras perspectivas y reconocer sus implicaciones.
Son habilidades que e seran dtiles toda la vida, en
w trabajo, en la comunicacién con otras personas y
al enfrentar los asuntos complejos que surjan ¢n w
comunidad y tu mundo. Son también habilidades
quedesarrollards y perfeccionards conscientemenie
cuando abordes las dos “tarcas & evaluacién” del
curso de Teoria del Conocimiento.

Tanto la presentacién como el ensayo te dan la
posibilidad de mostrar tu pensamiento en accién
cuando respondes a preguntas de conocimiento de
formamadura y reflexiva. Te impulsan a mostrar

1o mejor de ti, es decir, 1o mejor de ti en el presente.
mientras sigues aprendiendo y creciendo. Si las
emprendes con un interés genuino en explorar
ideas y con el apoyo del curso de TdC que estds
terminando, es probable que te resulien placenteras
v obtengas la recompensa de una buena nota

Después de todo, tu esfucrzo para obtener una
buena nota es solo una sintesis de lo que has hecho
todo ¢l tiempo durante el curso: volar alto sobre ¢l
conocimicnto, bajar hasta muy cerca para ver los
detalles y. con frecucncia, atcrrizar con seguridad
en ¢l suelo. Has estado aprendicndo a transitar

por niveles de abstraccion. con el aprendizaje de
conceptos y habilidades que hacen que ese transito
sea mds sencillo... y divertido

A esta altura, practicamente ya estds preparadopara
recibir w licencia de piloto. Has volado cada vez més
alo hacia la estratosfera con la pregunta “¢Como
sabemos?”. Te has acercado mucho a la Tierra para
examinar las dreas de conocimiento, llevando contigo
algunas preguntas. Por ejemplo, “cComo influye
elobjeto de estudio de un drea de conocimiento

en los métodos de obtencion de conocimiento de
esadrea?”. (No investigamos a losseres humanos
con un gran colisionador de hadrones, ni tampoco
presentamos o apreciamos una obra musical con los
métodos de una demostracion matemaica, al menos,
no fntegramente). En tw viaje por el conocimiento,
has visto sus vastoscontornos y la manera en que sus
partes forman un todo.

Ya més cerca de la Tierra, has reconacido desde
arriba los grupos de gente ocupados compartiendo
ideas, criticandolas y usdndolas para explicar nuestro
mundo, nuestrassociedades pasadas y presentes.
nuestros codigos morales, nuesiras artes vibrantes y
variadas. y los sentidos que damos a la vida

Finalmente, has llegado a tierra. Allf has conocido
gente real creando y aplicando conocimiento:

un bailarin, por ejemplo. o un historiador, o un
isico. Has conocido gente personalmente y has
averiguado mucho sobre sus colegas y o que
hacen, por qué y cémo.

En ese mundo reconocible de personas que abservan,
crean, escriben y argumentan, has llevado la
experiencia de tw vuelo panordmico a W vida cotidiana
v las asignaturas que estudias. Y alli, en tu propia
vida, puedes aplicar esos conceptos ~"conocimiento”,
“perspectivas”, “justificacion”, “implicaciones™— y usar
i de jento critico |
1o que te dicen.evaluar susjustiicaciones.aplicar
ws filtrospara dejarpasar solo las afirmaciones de
conocimiento més fiables, y apreciar sus aportes a tu
propiacomprension.

* WRIGHTMILLS, C. Lo imaginacidnsociolgico. FCE EspaRa, 1999, p. 53
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Sien la evaluacion puedes demostrar los concepios
¥ habilidades que aprendiste en  viaje entre la
estratosfera y la Tierra, es probable que te vaya
bien. La verdadera razon para aprender a volar s
el placer y el valor del vuelo (jy delaterrizaje!),
pero si, ademds, puedes obiener una buena nota
por cllo, jmucho mejor!

Las dos tareas de

buenanota depende del grado en que satisfagas las
expectativas. La nota de la preseniacion representa
¢l 33% de tu calificacion final de TdC.

El ensayo (de un maximo de 1.600 palabras) cs

un trabajo cscrito sobre un tema de tu eleccion a
partir de una lista de seis que proporciona el 1B. El
ensayo se envia a un evaluador externo designado
por el 1B y se califica con un maximo de 10 puntos
La nota del ensayo representa el 67% de tu

Para obtener tu nota de TdC, ticnes que realizar
dos actividades: una presentacion oral en dlasc y
un ensayo. La prosentacion comienza a la altura

del suelo con una situacién particular concreta

que hayas advertido en el mundo, recoge una

de las preguntas de conocimicnto que hacen que
csa situacion resulte interesante, y asciende para
obscrvar la situacion (alld abajo) y comentar como
sintetiza muchas de las preguntas del curso de TdG.
Elensayo, en cambio, comienza alto en el cielo, en
un nivel panoramico de preguntas de conocimiento,
v se lanza hacia abajo pararecorrerareas especiticas
del territorio. Para mostrar mejor el terreno, el
ensayo incluye muchos ejemplos de lo que la gente
hace en tierra. Tt puedes hacer las dos tareas!

Y entonces... estos son los detalles practicos.

La presentacion es oral. Debe tratar sobre un
tema que LG mismo propongas, con orientacion
de tu profesor. Este la calificard con un maximo
de 10 puntos y llevard un registro de toda la
documentacién acompafante, pues el I realiza
una moderacién con algunos colegios cada afio,
es decir, revisa los trabajos, los procedimientos y
la documentacion. La posibilidad de alcanzar una

on final de TdC.

Tu nota final no serd con un nimero, sino

con una letra, pues la nota de TdC se combina con
la de la Monografia en un resultado tinico para
estos componentes troncales del Programa del
loma del IB.

Repaso de los conceptos centrales
Antes de entrar en detalles sobre las 1areas de
evaluacion, repasemos brevemente los conceptos
clave que se usan para la valoracion de ambas.
Desde el comienzo de este libro hemos estado
tratando los conceptos clave y las habilidades, asi
que ya deben ser familiares para ti. Aun asi, antes
de abordar las 1areas de evaluacion, para poder
hacer un buen trabajo, tienes que refrescar tu
memoria sobre la terminologia y concentrarte en
los conceptos v cualidades pertinentes.

{Qué deberfas releer de este libro? En principio,
deberfas volver al capitulo 14 para ver los objetivos
yenerales y especi ficos de Teoria del Conocimiento
También puede ser ttil releer el capitulo 4, un
capitulo de transicion sobre el intercambio de
conacimiento, dado que introduce las formas

de conocimiento como medio para construir
conocimiento, compartirlo y justificarlo

Los conceptos centrales de TdC atraviesan todo el
libro, pero, para tencrlos bicn presentes, quiza te
convenga releer algunas partes en especial:

1. Preguntas de conocimiento

Lee la visidn panoramica sobre la indagacion
(pagina 70). Mira también la conclusion del
capitulo 2. sobre la obtencién de conocimiento, y
relee las secciones finales sobre las preguntas de
conacimiento (generales y particulares).

2. Perspectivas

Repasa las paginas de referencia que hemos consultado
tanto duranie este libro: la relleion inicial “Tu propia
perspectiva personal” (pagina 28) v “La exploracion

de perspectivas diferentes” (pégina 30). En todas las




CAPITULO 23 | LA EVALUACIGN

dreas de conocimiento, presta especial atendion a dimos. También puedes echar un rapido visiazo a
las variaciones del diagrama basico, que a menudo la conclusion de cada capiiulo sobre las dreas de
muestra una estructura de las perspectivas cambiantes:  conocimiento: el de las artes, con comentarios sobre

la sociedad: el de la historia, con una actividad que
incluy e actitudes coloniales hacia el arte alricano;

creador(es) de colegas, criticos, .
el delas ciencias humanas, con conceplos sobre

conacimiento publico receptor i .
la pobreza; el de las ciencias naturales, con la

responsabilidad social; el de las matematicas, con la
funcién de las mediciones estadisticas para entender
un problema mundial; el de la éica, con ideas de
servicio alos otros; y los de conocimiento indigena
¥ conacimiento religioso, con extracios sobre c6mo
dentro del mundo natural tratar a los demds de manera respetuosa y ética

TdC vuela alto en el ciclo con sus abstracciones y
panoramasgenerales,pero, si no te trac también a la
Ver las implicaciones de las diferentes conclusiones — Tierra, no es ttil para tu pensamiento cotidiano.

—es decir, las consecuenciasligicas y practicas de su

aceptacion- cs parte de la comprension de perspectivas Consejos para hacer una buena

Para refrescar la definicion de “implicaciones”, mira

dentro de la sociedad

3. Implicaciones

el capitulosobre la razon, y para ver un ejemplo de presentacion de TdC

implicaciones, consulta laactividaddediscusion sobre 1o ve el curso de TdC, debes realizar al

los datos de la pobreza en el capitulo 18. Vuclve al menos una presentacion oralen clase en la que
capitulo 13 para relecracerca de las implicaciones dela gemuestres la capacidad de aplicar tus habilidades
dasificacion y los conceptos. de pensamiento al mundo que te rodea. Dispones

5 de mucha flexibilidad para la eleccion del tema,
si quieres hacerlo solo o con otros y en la forma
de dar vida a tus ideas. Con amplias posibilidades
de eleccion y un mundo lleno de situaciones

4. Exploracién y analis

Aunque un enfoque de la indagacion debe ser ya tan
familiar para ti que es probable que no necesites un
repaso conceptual, relee de 1odos modos las paginas
de “Pensamiento critico”, incluido el resumen con

el que concluye la parte 2 del libro: *¢Debo creerlo?
ufa para evaluar afinmaciones de conocimiento”
Probablemente el indice también te resulte wtil para
encontrar temas para hacer un repaso puntual

5. Argumentosy afirmaciones en contrario

Repasa las dltimas paginas del capitulo 7 sobre la
razén, donde se trata la naturaleza de los argumentos.
Si sientes la necesidad depractica y sugerencias
adicionales para bu:
la actividad que hay més adelante en este mismo.
capitulo, titulada “Seguir un argumento”.

ar o elaborar argumentos, realiza

6. Situaciones y ejemplos de la vida real

Si no pucdes aplicar la capacidad de tomar concicncia
v las habilidades de pensamiento al mundo en

que vives, el curso de TdC no tiene razon de ser. Saberqué se espera

Hemos tratado de mantener este libro “concctado Si cuando juegas al baloncesto, aplicastus habilidades
atierra® en todo momento, con ejemplos del parajugar al tenis 0 al golf, 0 sigues lasreglas del futbol,
mundo real. Pero, para repasar una forma general no conseguirdsanotarningin punto. Si no cumples las
d pensamiento, quizé te convenga releer todas las ivas de formato de la inen clase,
sceciones de “Pensamicntocritico”, que hay entre no podrésobtener una buena nota.Al planificartu
algunos capitulos, para ver el tipo de cjemplos que i6n, fija tu mismo los objetivos adecuad:
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con preguntas de conocimiento, sin duda podras
lograr que la presentacion resulte una buena
experiencia, tanto para ti como para el resto de
la dlas.

Tu presentacion se evaluard segin los criterios
que surgen de la pregunta que permite hacer una
valoracién global de la presentacion de Td

¢Ha(n) logrado el(los) alumnots) demostrar
cémo los conceptos de TAC pueden tener una
aplicacion préctica?

Si haces una buena planificacion, la respuesta sera
“si”, v la nota serd satisfactoria

Piensa en la presentacion como una representacion
en la que debes demostrar habilidades especificas
que se evaluaran segtin criterios especificos, a

la manera de cualquier competencia de danza,
musica o deporte'. Piensa en ti mismo, quizd como
si jugaras al fitbol o al hockey, ¢ intenta meter un
gol usando las habilidades adecuadas. iy mételo!

PRIMER PASO: Inférmate sobre qué
se espera

Se espera que elijas una situacion de la vida real
que te interese, identifiques una pregunta de
conocimiento que surja de ella y la explores de
manera analitica. Debes demostrar tus habilidades
de pensamiento critico al identificar e investigar
diferentes perspectivas sobre la situacion elegida,
incluso las implicaciones de adoptar perspectivas
particulares. También debes senalar de qué
maneraindagar sobre una situacion especifica de
la vida real es muy pertinente a otras situaciones
semejantes. En sintesis, esards acostumbrandote
a construir el conocimiento como lo hacen las
personas de carne y hueso en el mundo real, sobre
un tema que realmente e importe.

Tendrds que hacer al menos una presentacion en
clase. La posibilidad de hacer mds de una -y de que
la nota que se envic al 18 sea la mejor-dependera
de como tu profesor planifique ¢l tiempo de clase:
Si haces mds de una, en la segunda no puedes
volver a tratar la misma pregunta de conocimiento
ni ocuparte de la misma situacion de la vida real
iNada de repeticiones! jAvanzal
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¢Cudlessonloscriterios parauna
presentacidn excelente?
La presentacion se centra en una pregunta
de conocimiento bien formulada que esta

T con la si ion de la
vida real especificada. Se ha explorado eficazmente
la pregunta de conocimiento en el contexto
de la sitvacion de la vida real, utilizando
ar i eil ig:
diferentes perspectivas. Se muestra que los
resultados del andlisis son pertinentes a la
situacion de la vida realelegida y a otras situaciones,

SEGUNDO PASO: Decide si haces la
presentacion solo o como parte de

un equipo

Cada forma de hacer la presentacién —solo o con

otros, hasta un méximo de tres por grupo- tiene
sus ventajas.

Un factor importante para tener en cucnia es el
efecto del tiempo disponible ¢n la amplitud de

las idcas presentadas. Cada alumno dispone de
alrededor de 10 minutos para hacer su presentacion.
de modo que dos alumnos dispondrén de
aproximadamenite 20 minutos, y tres alumnos
dispondran de unos 30 minutos. Si decides trabajar
solo, tendrds que elegir un tema mds especifico para
poder hacer tu presentacion en un lapso breve.

Si trabajas con otros, podrds elegir un tema mas
amplio y desarrollar las ideas mds exhaustivamente.

Otro factorimportante que debes tener en
consideracion es la facilidad para reunirte con tws
compaderospara planificar la presentacion. Si no
vas a poder reunirte y discutir ideas cara a cara o de
manera electronica, probablemente sea més pr
que trabajes solo.

No obslante, trabajar con otros tiene algunas
ventajas, por la variedad de formas en que se
pueden presentar las ideas. En grupos de dos o
Ires personas es mas facil teatralizar perspectivas
diferentes, hacer simulaciones de entrevistas,

7 BACHILLERATOINTERNACIONAL
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ete. Si puedes formar un grupo de tres alumnos
en ¢l que cada uno aporte genuinaimente
perspeciivas diferentes -por ¢jemplo, de sus
culturas o religiones-, la planificacion resultaré
mucho mds interesante. (No es necesario que cada
alumno hable desde sus propias perspectivas en

la dramatizacion de ideas. Cada uno puede hablar
descle las perspectivas del otro)

TERCER PASO: Elige un tema

Para tu presentacion, puedes elegir una situacion
que te interese mucho y que parezca dar lugar a
preguntas de conocimiento interesantes sobre un
tema que te gustaria investigar. Es posible que veas
situaciones por todas partes y empieces rapidamente
apensar y hablar de ellas, perotambién es posible
que, de repente, no se fe ocurra ninguna situacion
{Oh, no! ;Dénde podrds encontrar ideas?

Haz tu lista de compras. Recucrda que buscas un
tema de presentacion que parczea contener tres
ingredientes:

Una situacion de la vida real que te interese
Preguntas de conocimiento atractivas para
plantear y considerar

Diferentes perspectivas sobre lags) pregunta(s)
de conocimiento

Puedes empezar por cualquiera de los tres
ingredientes y usarlo para buscar los otros. Las
situaciones interesantes, las preguntas atractivas
v las diferentes formas de responderlas a menudo
se encuentran juntas, y cualquiera de ellas puede
llevarte a las otras.
Con estalista de compras en mente, puedes encontrar
un tema de Las sugerenciassigui
cubren un espectro queva desde una actitud

i i hasta una investigacionactiva

Una primera forma es prestaratencion a las ideas que
se crucencasualmente en w camino durante el dia

« Un profesor dice que la caja que hay en un rincén
del aula contiene viejos libros de texto que estan
¢Por qué estn -

¢Tuslibros de texto actuales dicen la verdad...

o solo una version “actualizada™

Una amiga de tu madre tiene una actitud muy
diferente de la de tu propia madre respecto del
aleoducto que ha motivadoprotestasen tu ciudad
¢Por qué tienen perspectivas tan diferentes?

© Una amiga tuya no sabe siir a una liesta
por lo que dice en su hordscopo. ¢Por qué
cree en el hordscopo, y por qué i no? ¢Se
esconden preguntas interesantes, relacionadas
con las justificaciones para creer y el sesgo
conlirmatorio, detras de este posible 1ema?

Una segunda forma seria mantener abiertas todas
las posibilidades y buscar en las noticias situaciones
o debates de la vida real que te llamen la atencion.

o Averigua de qué esté hablando la gente. Lee
los editoriales, las columnas de* opinion y las
cantas al director de los periédicos. En Internet,
lee los blogs vinculados a los sitios de noticias u
otros que traten temas especificos. Casi siempre
se pueden encontrar animados debates sobre
ciencia, nutricion, medicina y tecnologia.

® Hazte el habito de leer noticias de fuentes que
hablen desde diferentes posiciones del espectro
politico. A veces los relatos de los hechos son
asombrosamente diferentes y pueden suscitar
preguntas de conocimiento interesantes.

Como tercera forma, piensa en tus intereses
personales y busca situaciones o preguntas de
conocimiento relacionadas con ellos.

.

te gustan los deportes, ¢qué temas estén
generando actualmente discusiones intensas,
por ejemplo, cuestiones éticas relacionadas con
las drogas que mejoran el rendimicnto?
Si eres bueno en fotogralia y modificacion
digital, ¢qué temas candentes sobre la
representacian de la realidad podrias investigar?
o Si, entre muchas otras posibilidades, ¢ gusta la
asironomia, la realizacion de peliculas, la danza,
la navegacion, las carreras de orientacion o la
gimnasia, ;puedes encontrar en ellas preguntas
de conocimiento?

Una cuarta forma de elegir el tema podria ser
decidiendo por adelantado que quieres investigar
de algin modo un problema especilico de
importancia local o mundial. Cualquier problema
mundial importante contiene abundantes
preguntas de conocimiento. Si piensas en algunos
de los temas que hemos tratado en este libro,
podrds encontrar preguntas de conocimiento,

« La definicion y sus implicaciones para la forma
en que pensamos en temas v los investigamos
(por ejemplo, “fe”, “cultura®, “pobreza”)

o Laclasilicacion y sus implicaciones



o Las representaciones simbdlicas —como
ellenguaje, la fotografia, los mapas o las
estadisticas- que pueden usarse de manera
Tactica o persuasiva

Las diferentes conexiones causales que

se pueden establecer segin los diferentes
conceplos de causa y las diferentes perspecivas

.

Asimismo, una quintaforma serfa pensar en
perspectivas sobre las que quicras aprender

mis, y luego buscar un tema que permita
resaltarlas. Quizds quieras juntarte con uno o dos
compaieros de la clase que provengan de otras
comunidades culturales o religiosas para hablar
de cmo ve cada uno las cosas, y luego buscar la
situacion de la vida real.

Sien una socic:dad multicultural se esta
dando un debate sobre las diferencias,
¢habra un incidente especifico o una
cuestion legal dificil que plantee preguntas
de conocimiento?

¢Hay una experiencia particular de la vida
que podrias examinar desde diferentes
perspectivas para ver las diferentes formas do
entenderla?

Por tiltimo, s¢ podria plantear incluso una sexta
forma de elegir ¢l tema que seria centrandote
desde el principio en un area de conocimicnto

en particular, quiza una asignatura que estés
estudiando. Puedes hacerlo junto con otros
alumnos de alguno de ws cursos del Programa del
Diploma del 1B

o Sieres un alumno de Historia, ¢ puedes
encontrar temas de actualidad que

te permitan usar la comprension que
desarrollaste en las clases de esa asignatura?
¢Las noticias publican pedidos de perdon
oficiales por el pasado, o existen comisiones
para la verdad y la reconciliacién, u observas
que se reemplazan unos monumentos
histéricos por otros?

Si eres un alumno de Biologia, ¢puedes pensar
en alguna innovacion acwal que ilustre
caracteristicas de la ciencia?

.

cAl

camino y para que t¢ aconseje. A medida que
desarrolles s idleas, s ¢ permite consultar con tu
profesor una vez mas

CUARTO PASO: Identifica preguntas de
conocimiento

Si clegiste una situacion de la vida real de la forma
en que aqui sugerimos, ya ticnes buena matria
prima para crear una buena presentacion. jAhora
tienes que darle format

Lo mds importante para recordar sobre la
presentacion es que trata sobre el conocimiento. No
se ocupa realmente del tema elegido: 70 ¢s un
informe descriptivo, informativo, sobre la situa
de la vida real. Se ocupa de la indagacion que
anima esa situacion, las preguntas de conocimiento
que el tema sugiere. La situacién de la vida real
que has elegido s convierte en el cable a tierra de
las preguntas que surjan de ella.

E

Ahora haz lo siguiente: pon en palabras, en dos o
tres oraciones, qué tiene que ver tu tema con el
conocimiento. Usa las palabras "conocimiento”,
“conocer” o “saber”. Si trabajas en equipo, cada
miembro debe hacer esto de manera individual;
luego, intercambian sus oraciones y las discuten.
Por el momento, no te preocupes por formular
una pregunta de conocimiento clara. Simplemente
busca las ideas sobreel conocimiento que sugiere tu
situacion de la vida real.

Puede ser util formular oraciones utilizando el
vocabulario familiar de los conceptos centrales,
por ejemplo, perspectivas, formas de conocimiento
(en general y formas especiticas), dreas de
conocimiento (en general y dreas especificas),
atirmaciones de conocimiento, justificacion,
pruebas, certezafincertidumbre, prediccion, causa,
falacias, metodologia, sesgo contirmatorio, sesgos
cognitivos, verdad, supuestos, valores

Solamente después de resolver en lineas generales
de qué quicres hablar, deberds tratar de formular
la pregunta de conocimiento que centrard tu
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investigacion. Es probable que se te ocurran varias
dirceciones posibles para tu presentacién, segin lo
que quicras destacar. Elige una de esas direcciones,
la que picnses que podra unificar mejor tus

idcas y exponer los rasgos mas interesantes de

tu situacion de la vida real. Serd el centro para
dosarrollar tu investigacion,

Es probable que, antes de decidirte por alguna
situacidn especifica, tengas muchas idas y vueltas
entre diferentes situaciones de la vida real y
posibles preguntas de conocimiento para explorar
Cuando tengas una propuesta, consulta con tu
profesor para asegurarte de que estds en ¢l buen
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Ejemplo |

o Situacion de la vida real: En octubre de 2012,
un tribunal italiano hallé culpable a un grupo
de cientificos por no advertir adecuadamente
ala poblacién de- L'Aquila sobre un terremoto
devastador que se produjo cn 2009, y los
condend a seis afios de prision.

Ideas generales: La posibilidad de considerar a los
cientificosresponsables de advertirala gente
suscita muchas controversias, pues el conocimiento
de los terremotos es incierto y no permite
predicciones. Si los cientiticos no encuentran
justificaciones suficientespara hacer predicciones
sobre: determinado momento, no se puede
pretender que hagan advertencias. Los cientificos
del mundo entero protestan por el veredicto, pero
las personas que perdieron familiares y hogares
creen que les deberfan haber informado mejor
sobrelos riesgos, y el tribunal estd de acuerdo.

Una consecuencia de esta situacién es que otros
expertos en desastresestan dejando sus empleos,
porquepodian ser los siguientes.

Pregunta de conocimiento: ¢ En qué medida podemos
predecircon confianza en las ciencias? O quizd,
¢Los cientificos son éticamente responsables de
advertir al piblicosobre posibles peligros?

Ejemplo 2*
® Situacion de la vida real: En marzo de 2012

se viraliz en YouTube, Facebook y Twitter

un video de Invisible Children que recibio
mucho apoyo para llevar a la justicia a Joseph
Kony, buscado por crimenes de guerra por su
explotacion de nifios soldados en Uganda. El
video, titulado “Kony 2012, consiguic el apoyo
que buscaba, pero también concitd criticas
importantes por su forma de presentar un
problema comple o
Ideasgenerales: Es facil encontrar perspectivas

en esta situacion. Los realizadores del video
parecian tener buenas intenciones y sefalaban
que Kony habfa violado los derechos humanos,
secuestrando nifos y tratandolos de manera
brutal, y que seguia libre. Por otra parte, muchos
ugandeses se quejaron de que la informacién
estaba desactualizada, el video simplificaba
demasiado, tergiversaba una situacién compleja,
hacia més dafo que bien al dar notoricdad a un
criminal de guerra que ya no tenia poder alguno y
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encaminaba mal recursos que podian usarse mejor
para ayudar a los ex nifios soldados. Algunos
pensaron que el videoera un insulto occidental
bien intencionado a la capacidadalricana para
hacersecargo de sus propiosproblemas.

o Pregunta de conocimiento: ¢Cudl es la influencia
de los nuevos medios de comunicacion sobre el
conocimiento? O quizds. (Como juzgar cuindo
tenemos conocimiento suficiente como para
actuar de manera responsable?

Ejemplo 3

o Situacion de la vida real: En mayo de 2012, el
National Science Advisory Board for Biosecurity
in the United States [Consejo Consultivo

entilico Nacional para la Bioseguridad de los
Estados Unidos| recomendd censurar estudios
cientificos sobre el virus de la gripe aviaria (el
virus HSH1) porque la informacién podia ser
usada por bioterroristas.

o Ideas generales: Existen diferentes perspectivas
sobre la posibilidad de censurar el conocimicnto
cientifico. ;Qué cs mds importante: una
supuesta seguridad nacional o la libertad
cientifica? ¢Es siquicra practico intentar
restringir la informacién? ¢ Quién decide qué

justificacién? ;La
censura entrarfa en conflicto con la metodologia
fundamental de las ciencias como conocimiento
compartido? Si queremos pensar éticamente en
la responsabilidad social, ¢debemos juzgar de
acucrdo con principios rectores o evaluando las
consecuencias posibles?

o Pregunta de conocimiento: ¢Se justifican en algin
caso las restricciones éticas para compartir el
conocimiento cientifico? Si es asi, ¢sobre qué
base? Si no, ¢por qué?

debe censurarse y con qu

Ejemplo 4

o Situacion de la vida real: En 2010 murié el Gltimo
hablante de lengua bo, a los 85 afos, en una isla
del este de la India

o Ideasgenerales: Este hecho wvo una amplia
repercusion en la prensa, con articulos que
postulaban que la gran desaparicion de lenguas
¢s una pérdida importante. La lengua bo podria
haber sido portadora de un conocimiento que
ahoratambién esta perdido. Pero, porotro lado,
el conocimiento siempre estd cambiando v,
para la comunicacién del conocimiento, quizd

01
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es mejor quese hablen menos idiomas y haya

menos obstdculos lingiisticos. ;Importa si las

lenguas mueren?

Preguma de conocimieno: ;En qué medida el

conocimientoen una culiura depende de su

lengua? O tal vez, ;En qué formas influye la
idad de | ¢l conocimie

.

Ejemplo 5*

 Situacidn de la vida real: En 2012, en Francia, los
hallazgos & un estudio sobrc: ratas relacionaron la
presencia e umores grandes con la alimentacion
abase de productos genéticamente modificados.
Los estudios parecia revelar que las industrias

de modificacion genética oculiaban informacién
sobre problemas de salud, lo cual produjo una
inmensa preocupacion en la opinién piblica.
Ideasgenerales: Si ¢l estudio ¢s sélido, sefala
posibles peligros para la salud humana

que antes no se habian reconocido. Parcce
contirmar las sospechas de la opinién publica
sobre las industrias de productos genéticamente
modificados, basadas en otras justificaciones.
No obstante, el estudio fue muy criticado por su
metodologia y rechazado por la Unién Europea.
Preguitta de conocimiento: ; En qué medida cs
importante entender la metodologfa de la
para cvaluar las afirmaciones de-conocimicnto
cientificas que s difunden por la prensa2 O
quizds, ;Como pucde trazarse el limite entre los
informes sensacionalistas y el periodismo que
denuncia irrcgularidades de manera responsable?

iencia

Ejenplo 6

o Situacion de la vida real: En diciembre de 2011,
Médicos Sin Fronteras (MSF) anuncié en su
boletin informativo dos proyectos para difundir
problemas sociales importantes: el proyecto
multimedia Urban Survivors y el dlbum musical
para recaudar fondos Positive Generation, con
canciones sobre la vida con VIH/sida
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o Pregunta de conocimiento: ; Cudl es la funcion
de las artes para darnos conocimiento
comprensian de las cuestiones sociales? O tal
vez, ¢Qué formas de conocimiento pueden
usar las artes para permitirnos comprender mas
alld de los hechos? O quizas, ;De qué formas
pueden las artes hacer que comprendamos la
responsabilidad ética?

¢Entiendes lo que hacemos con estos ejemplos? Te
llevamos de una situacion concreta de la vida real
aun panorama general del conocimiento, en el
que la situacién se convierte en un ejemplo de una
pregunta de conocimiento abierta y general. (Mira
la pagina 49). Pasamos de un primer plano a una
vista panordmica, y buscamos aquello que hace
que la situacién de la vida real sea interesante v te
desafiie a explorar, con preguntas de conocimiento
también aplicables a otros ejemplos que podamos
ver a nuestro alrededor.

En la gufa de Teoria del Conocimiento del 1B se
habla de “cxtraer” la pregunta de conocimicnto de
la situacion de la vida real, usando una metdfora
para sacar del hecho especifico una pregunta
esencial sobre cdmosabemos.

El desarrollo posteriorsera un analisis de la
pregunta de conocimiento, con referencias fundadas
en la sitvacion de la vida real. Seguramente
suscitard otras preguntas de conocimiento cn el
proceso, y diferentes perspectivas.

QUINTO PASO: Identifica las perspectivas
En este punto, ya has identificado las perspectivas
junto con tu pregunta de conocimiento. Solo nos
falta agregar unos pocos conse jos.

De todos modos, recuerda que no debes limitarte a
describir las perspectivas que has identificado: "A
dice esto, B dice aquello”. Ese puede ser w punto
de partida para investigar el tema, pero debes

ir mas lejos. ¢ analitico respecto de las formas

© Ideasgenerales: MSF usa regularmente muchas en que esas perspectivas actian para influir en
formas de comunicacién, comoboletines, blogs  las conclusiones que se extraen de la situacion
personales, informacion estadistica, y otras. de la vida real que elegiste: presta atencion a los
Lo interesante de estos dos nuevos proyectos supuestos, los valores, la seleccion de hechos, los
es que emplean las artes para informar, atraer procesos de validacion y las implicaciones. (Vuelve
nuestra imaginacion y concitar nuestro sentido una vez mas a la pagina 30). ¢Qué justificaciones
de solidaridad. MSF habla de "arrojar luz” sobre  se ofrecen desde distintos puntos de vista, y como
las crisis humanitarias, con implicaciones en evaltias los méritos relativos de las diferentes
nuestra forma de responder y actuar. conclusiones?

: Theo. " . eami 01
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Cuidate de hacer suposiciones simplistas sobre las
perspecivas:

No supongas que solo hay dos perspectivas, ¥
que son distintas y no se superponen.

No supongas que necesariamente sC oponen en vez
de aportar ambas) algo diferente a la discusion.

No supongas que una perspectiva particular pucde
atribuirse firmemente a todo un grupo, pues
dentro de cada comunidad también hay diversidad

Sé analitico respecto de las perspectivas. Pregintate,
por ejemplo:

£ Quién sostiene esta perspectiva? ;Por qué le
importa a este grupo o por qué se involucra?
¢Las perspeciivas parecen oculiar algtin interés o
motivo personal?

¢L.as personas comunican sus ideas de manera
explicita y justifican sus conclusiones, o las
insinian o comunican de otro modo? ¢ Algunas
perspectivas parecen recibir mucha mas
atendién que otras?

Si la comunicacion es puiblica, ¢como se
presentan las ideas? ¢El punto de vista es
evidente en la seleccion de informacion, el
énlasis que se pone en cierta informacion, los
matices aparentes que dan los valores y las
emociones, o la ubicacion en contexto? (Relee
las secciones de “Pensamiento critico” que hay
después del capitulo 8 en las paginas 153 a 158)
+Cudles sonlas implicaciones de la aceptacion
de- cada perspe-ctiva?

Cuando adoptes tu propia perspectiva, también debes
ser consciente de tus propios supuestos y valores

SEXTO PASO: Organiza las ideas en
preparacion

No dejes nada librado al azar o a la espontaneidad
de himo momento. Eres responsable de una parte
del tiempo de la clase, de modo que debes estar bien
Preparado en tu propio beneficio y el de todos tus
comparieros.

Del segundo al quinto paso de tu planificacion,
recibiste apoyo y consejos de tu profesor. Cuando
llegue el momento de organizar mas los detalles,
el docente te dard una copia del documento

de planificacion de la presentacion (formulario
TK/PPD), ideado por ¢l IB. que te ayudard a
concentrarte en el orden para exponer tus ideas.

Varios dias antes de t presentacion, deberas
completar una copia impresa del formulario y
entregarla al profesor, con quien tendras entonces
la Gliima consulia. Escucha atentamente todos sus
consejos; tanto 1t como ¢l profesor quieren una
presentacion que muestre s ideas de la mej
manera posible y sea Giil para el resto de la clase.

El documento de planificacion exige que sigas una
secuendia especilica, con una plantilla que asegura
una presentacion adecuada. Tienes que ser claro v
conciso: no debes exceder las 500 palabras o las dos
carillas del formulario de planificacion (en tamafio
deletra 12).

No esperes que este sea un paso sencillo. Organizar
ideasconfusas ¢ interconectadas es siempre un desafio.
Es dificil recortar y descartar ideas interesantes
cuando uno comprende que el tiempo es limitado v
hay que concentrarse, A continuacion mencionamos
las cinco instrucciones que responderds, seguidas de
nuestros conscjos para cada una.®

1. Describe la situacién de la vida real.

Prepdrate para presentar los rasgos esenciales & la
situacién de modo que los receptores la entiendan,
pero no dediques mucho tiempo a esto. Es solo un
predmbulo.

2. Indicala pregunta central de conocimiento.

Una situacién de la vida real puede dar origena
muchas preguntas de conocimicnto posibles, pero
debes extracr una sola como central y primordial.
Exprésala claramente en palabras v tenla prosente
durante todo el resto de la planificacion

3. Explica el vinculo entre la situacién de la

vidarealy la pregunta de conocimiento.

Expresarcon palabrasel vinculo, brevemente, puede
ser muy til para tu propia sensacién de control
En este paso estispensando en un alto nivel de

tu pregunia de conocimiento, peroen
e nivelaplicado y concreto de la situacién de Ia vida
real que funciona como ejemplo central de t andlisis

4. Proporciona un resumen de c6mo tienes
pensado desarrollar tu presentacion,
en cuanto a perspectivas, preguntas de
conocimiento subsidiarias y argumentos.
Presenta aqui t plan para el andlisis de la pregunta
de conocimiento. Usa una listacon apartados
numerados o un diagrama para hacer lo siguiente:

5 BACHILL TONAL ,
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o Las perspectivas que explorards que son
pertinentes para la pregunta de conocimiento

o Losargumentos principales que expondrds

o Cualquier pregunta de conocimiento secundaria
que aparezca en el desarrollo de ts ideas

En ¢l documento de planificacién, no des detalles.

No hay espacio. Lo que nocesitas presentar s la

estructura bésica de tus ideas para tu profesor y

para los examinadores que lean el formulario.

5. Muestra cémo tus conclusiones son
pertinentes para la situacion de la vida
real y mas alla de la misma.

Asi como ¢l punto 4 se ocupa del nivel conceptual y
analitico de la presentacion, esic se ocupa del nivel
real y concreto. Mientras hagas la presentacion a la
clase, en ningiin mornento picrdas de vista ¢l ¢jemplo,
pues es tu punto de referencia, pero en este
formulario solo necesitas indicar de qué forma se
aplica el analisis, en sus conclusiones. a la situacién
de la vida real. Por jemplo, ¢de qué modo las
diferentes perspectivas arrojan luz sobre ella y qué
concluirias al respecto?

En el punto 5, las palabras “mds all de la misma*”
indican una dltima expectativa. Coma etapa final
de tu planificacién, se te pide que dejes atrds la
situacion de la vida real que elegiste y pienses

més ampliamente. :De qué formas tu pregunta de
conocimiento central y el anlisis que has hecho son
pertinentes para otras situaciones de la vida real?
Esta es tu oportunidad para demostrar por qué el
tema de presentacion que elegiste es importante
para el conocimiento, mostrando que también es
aplicable a otros casos. Es probable que la aplicacion
de la pregunta de conocimiento a otros casos sea la
etapa final de tu presentacién en Irente de la clase.

Completar ¢l formulario de planificacién exige una

CAPITULD 23 | LA EVALUACION

SEPTIMO PASO: Preparate para dar la
presentacion frente a la clase

Ahora que tus ideas estan claramente organizadas,
puedes pensar cémo comunicarlas de la manera
més eficaz, como darles vida para disfrutar de

la presentacion y lograr que otros sc: interesen

¥ participen

¢Por qué elegiste originalmente ¢l tema? Recuerda
qué te atrajo de esa situacion y por qué te parece
importante. ¢Puedes formular para ti mismo cudl
€5 1 propdsito al hablar de este tema? ¢Por qué es
importante para ti?

£Qué forma de presentacion transmite mejor las
ideas? ;Como alternaran las voces en un equipo para
lograr variedad y cémo equilibrardn los wrnos para
hablar dentro del ticmpo total asignado? La gufa d
TdC s muy clara respecto de las formas posibles para
hacer la presentacion.

Las presentaciones pueden tener muchas formas,
tales como lecciones, entrevistas o debates. Los
alumnos pucden usar multimedia, rajes u objetos
como material de apoyo en sus presentaciones.
No obstante, la presentacion no podrd ser, bajo
ningiin concepto. un simple ensayo lerdo en voz
alia frente a la clasce. Si bien se permite insertar
material grabado dentro de una presentacion,

la presentacién en si debe ser una experiencia en
vivo y no una grabacién de la presentacion.¢

Usa tu imaginacion, da vida a las ideas para la clase
y hazlo de una forma que transmita tus ideas con
eicacia. Si eliges dramatizar la presentacian, recuerda
que la actividad de simulacion vole-play) debe apoyar
las ideas. Se te calilicara por tu claridad y w eficacia,
no por la capacidad actoral ni por la calidad del
vestuario o los objetos de utileria que uses.

disciplina ¢ enw ¥ te obliga
a pensar bien tus ideas de una forma espercifica. Sile
dedicas toda tu atencion y te preparas para enmarcar
un hecho o una situacién particular mediante el
pensamiento analitico, obtendrds un doble beneficio:
en lo practico ¢ inmediato, estards preparado

para dar una buena presentacion de TdC; en el

largo plazo, quizd para el resto de t vida, habrds
practicado una forma de aplicar tu pensamiento
critico al mundo que te rodea

§ de la forma de presentacion
que elijas, ensaya y practica la forma en que
expondras las ideas oralmente ante s receptores:

Mantén la cabeza crguida y establececontacto
visual con ¢l publico

Habla en vozalta, & modo que todos pucdan
ofrte. Proyecta tu voz.

Habla con claridad, pronunciando bien cada palabra.
© Habla expresivamente, modulando t voz.

¢ BACHILLERATO INTERNACIONAL. Guia de Teoria del Conocimiento (primera evaluacicn: 2015).p. 59
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® Nolteapresures. Es mejor ir lentamente que
demasiado rapido,

® Aunque esiés interactuando con un compaiero
en una discusion o una actividad de simulacion
{role-play), dirigete al piiblico cuando hablas.
El realismo en las dramatizaciones no es tan
importante como la audibilidad y la claridad

Cuando ensayes, presta atencion al tiempo total
de alrededor de 10 minutos por alumno, y no

te excedas del limite. Para que la evaluacion

sea justa, se debe calificar a todos los alumnos
utilizando las mismas bases. Incluso para aquellos
experimentados en presentaciones orales, el
tiempo es uno de los aspectos mas dificiles de
controlar. ¢La solucién? {Ensaya!

De todos modos, €so no significa que denrro de la
prescntacién cada alumno deba hablar exactamente
10 minutos, ni que deba hacerlo durante 10 minutos
seguidos. Alternar las voces con [recuencia y lograr
una interaccion entre los alumnos que hacen la
presentacion es una forma de que esta sca més
dindmica. La cantidad de: minutos que cada persona
habla no tiene que ser exacta, dado que puede
depender de las funciones que cumpla cada una,
pero debe aproximarse al limite. Es importante que
ninguno predomine sobre 10s otros y que ninguno
quede marginado. Después de la presentacion, lo ideal
s que quede algo de tiempo para un debate en dase.

Planifica dar al piblico un breve resumen &

los puntos principales que estds exponiendo, en
especial si la presentacion es larga. B resumen solo
debe constar de titulos muy breves que pueden
escribirse por adelantado en la pizarra o en hojas
de papel que s reparten.

Es posible que en tu colegio haya equipos que te
permitan hacer una proyeccion por computador
de los puntos clave mientras hablas. Si es asi,
icuidado con dejarte llevar por la tecnologial
Muchos alumnos se sienten tentados de invertir una
inmensa proporcion de su tiempo de preparacion en
la elaboracion de diapositivas llamativas, y olvidan
por completo que lo que importa es la calidad de las
ideas. De hecho, una proyeccion puede desvirtuar
el propésito mismo para ¢l cual se supone que se
wiiliza: la claridad de la comunicacién y la calidad
del vinculo con los receptores

Si planeas usar una proyeccién para apoyar tu

presentacion, ten presente lo siguiente:

o El hecho de que tu programa informatico
tenga una funcionalidad especifica no significa

que fengas que utilizarla. Evita las transiciones
deslumbrantes y las animaciones innecesarias
que distracn de los puntos principales.

Presenta solo titulos o palabras clave, y no
oraciones o parralos. La proyeccion es un resumen
de tus puntos principales, no un informe.

Para mayor claridad, mantén un disefio sencillo
v coherente. Asegirate de usar un tamafo de
letra que pueda leerse desde ¢l fondo del aula.
Nunca des la espalda al piblico para leer ¢l texto,
Los consejos de comunicacién oral que te dimos
anteriormente se aplican también a cuando usas
una proyeccion: (i eres quien debe conectarse
con ¢l piiblico, no ws diapositivas

.

.

.

.

las proyecciones por computador se hacen bien,
pueden resultar de tilidad en algunos casos, por
ejemplo, cuando las imagenes son un componente
importante de la presentacion, o cuando los
presentadores o los receptores tienen problemas para
entender el lenguaje o el acento de la presentacion.
Aun asi, no son un requisito, y a menudo causan
mds problemas de los que resuelven

Puedes incorporar las reacciones del piiblico

en w presentacion mientras la realizas, y en

una presentacion mas larga puedes hacer que

la clase participe activamente con algiin tipo de
reaccion para mantener su atencion (votando
sobre una propuesta, parandose y saludando,
repitiendo en voz alta palabras en una lengua no
familiar, cantando, etc.). pero recuerda que no
se o calificard por lo que hagan los otros, y que
es facil perder el control del tiempo cuando hay
01ros que reaccionan espontancamente de forma
no programada. Por eso, sé muy claro respecto
de la funcién que dards a tu pablico en este caso,
¥ sobre cémo permitir ¢l comienzo y el cicrre de
su participacién

OCTAVO PASO: Realiza la presentacion

Los primeros siete pasos [ueron de planificacién

v practica. Representar la presentacion frente a

la dlase es en realidad un aspecto menor de una
presentacion exitosa

Es muy posible que estés nervioso, pero recuerda
que tus ideas son interesantes, que estds preparado...
v que el publico esta de tu lado. Trata de terminar
a tiempo y con finmeza. ¥ luego, disfruta de 1
momento de triunfo. Acabas de realizar una buena
presentacion de TdC. Sin duda, has aprendido mas
sobre cémo aplicar tus habilidades criticas para
comprender el conocimiento en el mundo.



Consejos para escribir un buen
ensayode TdC

A diferencia de los temas para la presentacion, el
1B establece los temas posibles para el ensayo de
TdC. lamados “titulos prescritos”, y el profesor los
presenta a los alumnos. Las dos terceras partes de
tu nota final de TdC para el Programa del Diploma
dependen de como puedas demostrar la amplitud
y profundidad - tu aprendizaje en TdC en un
ensayo en respuesta a uno de esos titulos.

Tu ensayo se evaluard segin los criterios que
surgen de la pregunta que permitehacer una
valoracion global del ensayo de TdC

¢Ha prosentado el alumno un andlisis
apropiado y convincente de las preguntas de
conocimicnto al discutir el titulo?”

Si haces una buena planificacion, la respuesta serd

si“ y la nota serd satisfactoria.

Trataa tu profesor como un recurso valioso... y
valorable. Aunque puedes elegir cualquier titulo,
debes consultar con el profesor para asegurarte

de tener dlaro qué signilica realmente cada uno.
Cuando hayas elegido el titulo y reunido tus

ideas en general, puedes volver a consultar con

¢l como ayuda para linalizar  plan. Luego,
cuando tengas un borrador del ensayo, podrds
pedir comentarios y consejos generales por escrito,
pero no correcciones ni ediciones. Después de ese
borrador, solo podras hacer preguntas especilicas
a tu profesor. El ensayo es luyo, y el pensamiento
tiene que ser ¢l tuyo.

Redactar ¢l ensayo de TAC puede ser muy placentero
Es u oportunidad para demostrar la agudeza de

(U pensamiento en accion y tu compromiso con
preguntas de conocimiento realmente importantes,

¥ también, que has pensado en la inmensa gama de
ideas planteadas en TdC y estds listo para hablar de
ellascon tw propiavoz, desde W propia perspectiva

¥ con conciencia de que lo estds haciendo. Estas son
habilidades complejas pero, al final de un curso de
TdC que has emprendido de manera reflexiva,estas
en condiciones de demostrarlas. Si pucdes hacer un
buen ensayodke TAC, tendrds razones para sentir una
inmensasatisfaccion cuando recibas t diploma del 1B.

Como sugerimos para la presentacion, piensa
en el ensayo como una actividad en la que

ULD 23 | LA EVALUACI

El ensayo de TdC: mito y realidad
e ———

Mito: Cada asignatura exige un ipo de ensayo
diferente.

Realidad: Aunque al abordar ¢l cnsayo
haya algunas diferencias superficiales, tod
las asignaturas del Programa del Diploma,
la Monogralia y Teoria del Conocimiento
requieren que un buen ensayo tenga ciertas
cualidades fundamentales:

Una comprension demostrada del tema en
discusion

Una habilidad demostrada de pensamicnto
analitico en la forma aprendida en la asignatura
especilica, aplicada al desarrollo del tema

Una presentacion de las ideas bien organizada
y claramente escrita, con control del
argumento general

Probidad académica para no plagiary seguir
las pricticas aceptadas para las notas a pic de
pagina y la bibliografia

.

La capacidad de dominar la redaccién de
ensayos en cualquier parte de tus estudios del
1B ayuda en todas las oras paries.

demuestras habilidades particulares que
cvaluardn de acuerdo con criterios especificos,
como ¢n la gimnasia olimpica, cuando avanzas
con confianza en la viga de equilibrio o controlas
tus acrobacias en las anillas. No tendras un puiblico
que te aplauda esiruendosammente, ni un estadio
lleno de admiradores que te ovacionen cuando
subas al podio de los ganadores, pero, si puedes
tener claridad sobre tus objetivos de desemperio

v cumplirlos lo mejor posible, habrasalcanzado

un logro para ti mismo. En la préxima seccion te
daremos unos consejos sobre como prepararie para
alcanzar estos objetivos. Te animaremos a apuntar
bien alto: jve por la medalla de orot

PRIMER PASO: Inférmate sobre qué
se espera

Lee las instrucciones y relee los criterios de
evaluacion. No recibirds una buena calificacion
en gimnasia si lo que estas haciendo es patinaje

7 BACHILL IONAL Guio de TeariadelC

2015).p.63
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Instrumento de evaluacién para el ensayo de TdC

¢(Ha presentado el alumno un anilisis apropiado y convincente de las preguntas de conocimiento al discutir el titulo?”

Aspecto Nivel 5 Nivel 4 Nivel 3 Nivel 2 Nivel 1 No
Excelente Muy bueno Satisfactorio Basico Elemental pertinente
9-1 7-8 5-6 3-4 1-2
Caracteristicas

Comprension
de las

preguntas de
conocimicnto

El ensayo secentraen todo
momiento ¢n preguntas
le imiento hien

B cnsayo se centra
n preguntas de

El ensayo se centra cn
algunas preguntas
P e

s¢ considcran
alguias preguntas
de imi

escogidas y conectadas
con ¢l titulo prescrito,
lascuales han sido
desarrolladas mediante
la investigacion de

pertirtentes al titulo
prescrito, las
cuales han sido
desarrolladas con
un reconocimiento
de las

pertinentes al titulo
prescrito. Hay algin
desarrollo y sc¢
establecen al gunos
vinculos con dreas
b o

persp
y vinculadas de manera
eficz con dreas de
conocimiento o formas
o o

perspectivas, y han
sido vinculadas
con dreas de

o formas de
conocimiento.

pertinentes al
titulo prescrito,
poro el ensayo cs
principalmente
descriptivo, y solo
contiene vinculos
super ficiales o
limitados con dreas
de conocimiento
o formas de

El ensayo
tiene muy
poca
pertinencia
con respecto
al titulo
proscrito.

Si contiene
puntos.
pertinentes,
estos son
descriptivos

o formas de conocimiento.
conocimiento.
Calidad del | Los ar son | Los arg Algunos ar Se ofrecen Se ofrecen

El ensayo

no alcanza

cl estandar
descrito en
los niveles
delasono
constituye
una respucsta
auno de

los titulos,
prescritos

on la lista de
la prosente
convocatoria,

analisis de las | claros, cstan respaldados | son claros, estan son claros y estan argumentos pero afirmaciones
preguntas de | con ejemplos de la ' estos 10 son claros o | pero o estan
conocimiento | vida real y han sido ejemplos de la ejemplos. Se han 1o estiin respaldados | respaldadas

evaluadose ficazmente vida real y han identificado algunos con ejemplos

Se han explorado sido evaluados. Sc contraargumentos. | eficaces.

exhaustivamente los han explorado los

contraar contraar

y s han extraido las

implicaciones.

Algunas caracteristicas posibles

Convincente Pertinente Tipico Pocodesarrollado | Ineficaz

Bien logrado Reflexivo Aceptable Basico Descriptivo

Con criterio Analitico Convencional Superficial Incoherente

Individual Organizado Adecuado Carente de Sin forma

Lacido Crefble Competente originalidad

Perspicaz Coherente Rudimentario

Persuasivo

nitado

¥ 31Y¥vd
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>
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artistico, o si omites algunas rutinas obligatorias.
Tampoco recibirds una buena calificacion en

el ensayo silo que entregas no cumple las
expectativas adecuadas.

(a) Primero, lee los criterios que se usarn para
calificar tu ensayo. Para fijar en tu mente el
nivel de excelencia al que estas apuntando,
presta especial atencion al descriptor mas alto.
Si quieres ganar la medalla de oro, tienes que
saber qué se requiere.

éCudles son las palabras clave de
las instrucciones?
e —

Identificalas tareas que el titulo te pide prestando
alencion a los érminos, principalmente verbos,
que denotan una accién que corresponde a una
habilidad que se va a evaluar. Si s¢ te dice que
“evalties” o “juzgues” una alirmacion, se supone
que debes considerar los argumentos a favor y

en contra, teniendo en cuenta las ambigiicdades
en suinterpretacion. Algunas respuestas posible's
son, por ejemplo:

La alirmacion se justifica de este modo o
hasta este punto, pero no se justifica de ese
modo o mds alli de ese punto. (Reconoce los
contraargumentos o lo que puede decirse en
contra de un punto de vista).

La justificacion (0 no) de la afirmacion
depende de lo que se quiera decircon una de
sus palabras o concepios claves, demodo que
sila palabra clave se entiende de este modo, la
alirmacion sejustifica, pero si se la entiende de
aquel modo, no.

Aunque pueda presentarse alguna justificacion
(1al como la siguiente...) para este punto

de vista, la afirmacion es en realidad una
simplificacion exagerada de una pregunta

que necesitaentendersecon conciendia de las
siguientes complejidades...

Sise te pregunta “en qué medida” se just
una afirmacién -o si determinada alirmacién
es verdad-, también se te estd pidiendo que
evaliies una afirmacion de conocimiento. Debes
responder expresando el grado en el que estas
de acuerdo y el grado en el que no estds de
acuerdo (contraargumento), o en el que veslas
cosas de otro modo.

[

(b) Luego, lee cuidadosamente lasinstru cciones
generales que se encuentran al comienzo de la
lista de titulos prescritos. Se aplican a todos los
ensayos de TdC, independientemente del titulo.
Estas instrucciones te dicen qué se espera que
hagas exactamente en t ensayo (por ¢jemplo,
“Justifica siempre tus afirmaciones...”).

(€) Lee el titlo que has elegido, prestando
atencién a sus instrucciones especificas. ¢ Qu
te dice que hagas exactamente?

SEGUNDO PASO: Selecciona un titulo de
la lista del IB

No te apresures a elegir un titulo prescrito que
suene atractivo, ni te zambullas de cabeza en él.
Con frecuencia, los titlos que a primeravista
parecen [iciles son los mas dificiles: por eso, lee
nutybien los seis titulos de la lista. Recuerda que no
puedes cambiar el titulo por alguno que te gusiaria
que hubieran pedido, sino que debes responder
exactamente a lo que pide el IB.

£Qué dos o tres titulos te permiten demostrar me jor
w comprension de las preguntas de conocimicnto
de TdC y 1us propias habilidades de- pensamicnto
critico? De esos titulos, ¢cudl atrac mcis tu interés
personal y te da la sensacién de que tienes algo
para decir que mostrard tu perspectiva como actor
individual del conocimicnto?

TERCER PASO: Redne tus ideas

Haz una lluvia de ideas en varios barridos
exploratorios. Para tomar notas rapidas de tus
ideas, ten a mano papel y lapiz, 0 un documento
nuevo abierto en la pantalla de tu computador.

Primer barrido: piensa abiertamente

Ya has entendido las preguntas de conocimiento
del titlo y las instrucciones. ¢ Qué se e ocurre
ahora? Escribelo rapidamente. ¢ Qué supucstos
podria haber en el titulo? (De qué dreas y formas
de conocimiento hablaras en tu ensayo? ¢Qué
clases decomparaciones hards entre ellas? ¢En
qué cjemplos puedes pensar inmediatamente? No
prestes atencion a la estructura de las oraciones
o la construccién de frases bonitas. Escribe
rapidamente hasta que la tormenta de tu mente,
inevitablemente, pase.

ULO 23 | LA EVALUACIGN
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Actividad de discu!

Seguir un argumento

La mejor forma de realizar esta actividad es en
parcjas de alumnos, para que puedan comparar
su respectiva comprension. Si varias pare jas
trabajan sobre un mismo articulo o sobre articulos
que expresan visiones opuestas, al final puede
resultar beneficioso que se retinan en pequenos
grupos para comparar sus interpretaciones.

Instrucciones para analizar un articulo

o Busca un articulo que exponga un argumento
sobre un tema importante para ti o tu
comunidad. Pucdescencontrar distintos
puntos de vista expresados on editoriales de
periddicos, columnas de opinién o blogs, entre
otros sitios.

PARTE 4 APOYO PARA LA EVALUACION O TOC

especialmente beneficiosa. ¢Los textos con
opiniones opucstas recurren a un mismo conjunto
de pruchas y cjemplos, 0 a conjuntos difercnics?
Para cncontrar articulos que cxpresen puntos

de vista contrarios, busca en diferentesmedios,
teniendo en cuenta, por ejemplo, quiénes son sus
propietarios o cudl es su inclinacion politica.

Es uitil pensar que los textos de opinion ponen en
Jjuego ideas como parte de una conversacion social
mas general en la que las ideas van y vienen.
iPuedes hacer analogias con los deportes! Ningtin
autor trata la totalidad de un tema o considera
todos los argumentos pertinentes, y es probable
que todos ¢lijan comentar cuestiones que son
importantes desde sus propias perspectivas. Seguir
un argumento implica entender el razonamiento

o Busca el argumento central del articulo: los £ Ja¢ Ynthicackancs do sy 2 bis PTG
puntos principales que plantea o tesis. Sucle vista particular. Seguir un problema con una visién
estar en una oracin al final del primer parrafo.  mds general implica advertir cémo se cligen y

o Establece cudl s la progresion gencral de lasideas  presentan las idcas, y como van y vienen entre
de apoyo al punto central desde el comicnzo comentaristas con diferentes perspectivas.
hasta el final, buscando sus puntos principales y
sccundarios. Los puntos principales suclen cstar Transiciones para vincular ideas
en laprimera oracion de cada parrafo (la oracion  Obscrva las palabras y expresiones que indican
t6pica). ¢ Cual es la linea de razonamiento quc AT i (g Ao
mantiene unidas a todas las partes?

© Busca contraargumentos, puntos que O v apger onm e allgo s s el
reconozean lo que podria decirse desde una et Sl yer el alit, ki,
perspectiva opuesta. Estos se pueden plantear (T8 allE) 2 o,y O I T G,
para una c seria o Ll iy .
solo para que el autor pueda presentarlos y O FEmREaR Al S e
dlsedimils conl(nrna: sin duda... pero, hay .|ue nz!nm T,

* Trata de reconocer los implici e
s decir, las (deas thcitas que contribuyen - o Para cnm]mra eI nmdn de manera
i nmen | similar, en ¢l mismo sentido

O @liFEmls ErE e G T ® Paracontrastar o introducir un contraargumento:
i o e e sin embargo, no obstante, por ¢l contrario, por

o Sefiala las conclusiones a las que llega. Off M8, Seugue al NS, A pototde

o Por altimo, adopta un papel activo, Redacta  ® Para dar cjemplos: por ejemplo, verbigracia,

un enunciado sobre el argumento principal
que ti mismo expresarfas sobre este tema, con
dos o tres puntos de apoyo adicionales.

en particular, tal como

o Para calificar con cierta incertidumbre: quizd,
talve'z, es posible que, posiblemente

Para enfatizar: sobre todo, mds importante,

F a persp
Si puedes encontrar dos articulos que expresen
argumentos sobre el mismo problema desde
diferentes perspecivas, esta actividad e resultara

bl . de hecho
Para concluir: consecuentemente, por lo
tanto, entonces, como resultado, claramente,
en resumen, en sintesis



Saber qué se espera
Note aplaudiran en una competencia de gimnasia
silo que haces es danza contemporanea. Tampoco
recibiras una calificacionexcelente en un ensayo de
TdCsino las habili de i

y redaccion adecuadas. En la preparacion para tu
ensayo, familiarizate con los criteri luacié
trata de mostrar tus habilidades lo mejor posible.

Segundo barrido: piensa mds deliberadamente
Usa circulos, flechas, enlaces, subrayados, marcadores
de color 0 1o que més te sirva para conectar las
principales ideas que anotaste. Agripalas segin

sus semejanzas. Luego vuelve a concentrarte en las
preguntas de conocimiento del titulo y lazotra luvia
de ideas, desarrollando més deliberadamente ts
pensamientos. ¢Se vislumbran otras perspectivas

(de otras culturas, de otros grupos de edad o intere’s
de otras dreas de conocimiento) ademas de las

que ya se te ocurrieron? Dentro de un drea de
conocimiento, ¢ diferentes teorias aportan diferentes
perspectivas? ¢Puedes advertir algin supuesto que

16 mismo estés sosteniendo, o valores asociados a tu
punto de vista? ¢Qué palabrasclave te das cuenta
que estas usando? ¢ Tienes total claridad sobre lo que
quieren decir? Esboza tus pensamientos. Sies obvio
instantdneamente que pertenecen a los primeros.
grupos que formaste, agrégalos a ellos; si no,
soloescribe,

Tercer barrido: piensa lo contrario

Relee 10do 1o que escribiste y marca los nuevos
grupos que puedas formar. Luego vuelve a
concentrarte en las preguntas de conocimiento del
titulo yhazotra lluviade ideas, esta vez pensando
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¢Cudles son los conceptos clave?

En cada uno de los titulos prescritos
encontrards algunas palabras clave, por
ejemplo, “pruebas”, “creencia”, “conocimiento”,
“metodologia” y *justificacion”. ¢Tienes claro
qué significan? ¢Su significado presenta
diversos sentidos o ambigiedades posibles?
Recuerda los debates y discusiones que han
tenido lugar en clase y consulta tus notas.
Refresca tu memoria con los capitulos de este
libro que son particularmente pertinentes.

Pon el titulo en tus propias palabras para
asegurarte de que entiendes lo que se estd
pidiendo, y verifica tu comprensién con el
profesor.

Identifica explicitamente la(s) preguntags)
de conocimicento central(es) del titulo. Si
después de pensarlo sigues sin cstar seguro,
elige otro titulo, no importa cvanto tiempo

o esfuerzo te haya demandado el primero. Si
no tienes claridad sobre la(s) pregunta(s) de
conocimicnto de un titulo, no podrds redactar
un buen ensayo de TdC.

mucho més conscientemente en lo que ya s te
ocurrié. Piensa lo contrario. (Qué se pucde decir

en contra de 1os puntos que estds cmpezando a
claborar? ;Qué contraargumentos podrian exponer
sus limitaciones o agregar un nivel de complejidad?
¢Cudles son las implicaciones de tus puntos
principales? Si las aceptas, ;qué otra cosa aceptas
con ellas? ;Podrian otros objctar tus conclusiones?
En caso alirmativo, ¢sobre qué bascs? Sin descartar
nada atin, cmpicza a subrayar los puntos principales
para un ensayo que trate el tema con equilibrio y
concicncia de los contraargumentos posibles.

Cuarto barrido: desarrolla ideas

Ahora, para enriquecer tus primeras ideas, relee
tus notas de las clases de TdC a fin de recordar las
discusiones y debates que scean pertinentes para tu
titulo. Repasa este libro, usando los titulos de los
capitulos y los encabczamientos -y, por supuesto,
la memoria- para ubicar las idcas pertinentes y
refrescar tu memoria. ¢Qué drcas de conocimicnto
y formas de conocimicnto de entre las primeras
que anotaste serian las mejores para usar? Para
ilustrar los puntos que sostienes, busca ejemplos
en las notas y los textos de tws otros cursos del
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1B, la prensa, las personas que conoces, tu propia
experiencia o cualquier otra fuente pertinente. Pero
recuerda que ¢l ensayo de TdC no es un trabajo

de investigacion: no encontraras la respuesta a tu
titulo en un libro o un sitio web. Los libros y otras
fuentes solo te daran la materia prima a partir de

la cual 16 mismo, comoactor del conocimiento y
autor, deberds dar forma a u propia respuesta.

CUARTO PASO: Organiza las ideas como
preparacion para redactar el ensayo
Ahoraviene el que probablemente sea el mayor
desalio: pasar de las notas sueltas a un plan

para el ensayo que establezca una progresion de
argumentos que respondan claramente al titulo. Si
este paso te parece dificil, recuerda que nadie nace

sabiendo escribirensayos. Se necesita concentracion
v préctica para aprender a nadar, para bailar el
tango.... o para organizar ideas para un ensayo.
Dedica unos minutos a lamentarte: “Pero yo no voy
apoder...”, y luego empicza a planificar.

(a) Identifica tu tesis

Ahora debes concentrarte en tu fesis, es decir,
el punto central que quieres establecer sobre
preguntas de conocimiento en respuesta al titulo,
el argumento que surge de los pensamientos que: te
iban surgiendo de ws notas preliminares. Resume
ese argumento en una tinica oracion para escribir
al comienzo de tu plan. Tu tesises la oracién mas
importante de todo tu ensayo: asegiirate de que
responda al titulo y se centre en las preguntas de
conocimiento principales

Modelos para desarrollar las ideas: la tesis primero o la tesis después

1. La tesis primero

Segtin este modelo, expones tu tesis en el parralo
introductorio (usualmente como oracion final
del prralo, después de un comienzo destinado

a concitar el interés y una oracién o dos para
establecer el tema), para que el lector conozca

tu argumento central desde el principio. Cada
parte de la seccion principal del ensayo apoya

y desarrolla luego la tesis, para crear una linea
constante de argumentacion.

El argumento general se crea por la progresion de
puntos principales: la tesis presenta ¢l argumento
principal y las oraciones 1opicas de los parrafos
aportan los argumentos de apoyo. La conclusion
retoma la tesis y la reformula con palabras algo
diferentes como un argumento que, a esta altura,
va se ha establecido firmemente.

Observa que la tesis a menudo ticne los
contraargumentos incorporados (por ejemplo,
“Aunque tal persona tiene cierta justificacion,
tal otra es mas convincente”). En general,

los contraargumentos se tratan al comienzo,
para poder descartarlos rapidamente. Luego se
presentan los argumentos que se consideran
mas justificados, dejando para el final el mas
convincente, para lograr el climax.

2. Latesis al final

En este modelo de desarrollo, presentas en la
introduccion (usualmente en la oracion final,

asi como en la otra modalidad) una pregunta
que cenire la discusion de lags) preguntats) de
conocimiento del titulo prescrito que has clegido.
Cada parte de la seccion principal del ensayo se
ocupa luego de ciertos aspectos de la pregunta

o respuestas posibles, usualmente con el fin

de dejar la respucsta mas convincente para

el final, como climax. La tesis surge entonces
firmemente al final del ensayo como conclusion
del argumento, en respuesta a la pregunta
formulada al comienzo.

Esta modalidad simula el proceso de pensar y
llegar a una conclusion, pero no te engafies

y creas que puedes ir pensando y escribiendo
al mismo tiempo. Este tipo de planteamiento
exige tanta planificacion por adelantado como
el otro: antes de empezar a escribir tendras
que saber exactamente cudl serd lu pregunta
introductoria, cual serd exactamente
respuesta al final y como serd la progresion

de preguntas que llevaran al lector desde el
comienzo hasta el final mediante este proceso
de razonamiento simulado.

Los distintos sistemas educativos favorecen
un modelo o el otro. Sino sabes cudl usar o te
sientes inseguro de tus habilidades de redaccion,
el modelo de “la tesis primero” es mds seguro
para definir inmediatamente tu argumento y
promover que el lector confie en tu dominio de
las ideas.



(b) Considera los contraargumentos

¢Estards de acucrdo o en desacuerdo con la
aseveracion del tiwlo i hay alguna)? Casi todos
los buenos ensayos plantean un acuerdo (o un
desacuerdo) pero con reservas. ;Cudles seran

esas reservas? Casi siempre hay algo para decir
desde diferentes perspectivas y desde diferentes
lados de un argumento. Considera los puntos

El ensayo: criterios de evaluacién
T ———

CA
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de vista alternativos y sé tan critico de W propia
perspectiva, o condescendiente con ella, como lo
eres con otras.

(c) Planifica tu progresién de ideas

Para escribir un ensayo de oro, prepara un plan de
oro. A medida que pasas de una parte de la seccion
principal de tu ensayo a la siguiente, la progresion

El ensayo: criterios de evaluacién

¢Ha presentado el alumno un andlisis apropiado y
convincente de las preguntas de conocimiento al discutir
el titulo?*

L.avaloracién del ensayo de TdC se efectuard
sobre la base de los dos aspectos siguientes:

1. Comprensién de las preguntas de
conocimiento

Este aspecio se ocupa de la medida en que el
ensayo se cenira en preguntas de conodimiento
pertinentes al titulo prescrito, v de la
profundidad y ¢l alcance de la comprension
demostrada en ¢l ensayo.

El ensayo debe mostrar que las preguntas de
conocimiento abordadas tienen un vinculo
directo con el titulo prescrito elegido, o que son
importantes en relacion con él.

La profundidad dc- la comprension queda
mostrada cuando sc senalan diferencias
dentro de las dreas de conocimiento y dentro
de las formas de conocimiento, o cuando se
conectan varias facetas de las preguntas de
conocimicnto con las dreas y las formas de
conocimiento.

El alcance de la comprension suele mostrarse
al efectuar comparaciones entre formas y
dreas de conocimiento. No 10dos los titulos
prescritos se prestan en igual medida al
tratamiento detallado de una misma gama

de dreas y formas de conocimiento, por lo
cual este elemento de los descriptores debe
aplicarse tenic'ndo en cuenta las caracteristicas
particulares del titulo.

Preguntas pertinentes que se deben considerar:

o ¢Demuestra el ensayo una c
de las preguntas de conocimiento que son
pertinentes al titulo prescrito?

* ;Demuestra el ensayo una comprension de
los vinculos entre las preguntas, las arcas y las
formas de conocimicnto?

o Demuestra el alumno que cs consciente
de su propia perspectiva como actor
del conocimiento, en relacién con otras
perspectivas, tales como aquellas que pucden
surgir, por cjemplo, de las tradiciones
académicas y tilosdficas, de la cultura o de la
posicion en la socicdad (género, edad, cic.)?

2. Calidad del anilisis de las preguntas de
conocimiento

Este aspecto se ocupa solamente de aquellas

preguntas de iento que son perti

al titulo prescrito.

Preguntas pertinentes que se deben considerar:

o ;Cudl esla calidad de la indagacién sobre las
preguntas de conocimiento?

o ¢Estan justificados los puntos principales del
ensayo?

o ;Son coherentes y persuasivos los argumentos?

o ¢Se han considerado los contraargumentos?

o ¢Se han identificado las implicaciones y los
supuestos subyacentes en el argumento del
ensayo?

o ;Se han evaluado cficazmente los argumentos?

No se evaluara el analisis de preguntas de

imi que no sean § al titlo

prescrito.

* BACHILLERATO INTERNACIONAL. Guiade TeariadelConocimiento (primera evaluacion: 2015), p.63-64.
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de las ideas debe llevarte a desarrollar tu tesis,
ques.a su vez, ha de responder al titulo elegido.

En general, debe ser posible seguir la linea de
argumientacién en un ensayo simplemente leyendo
la tesis en la introduccién, la oracion topica inicial
de cada parrafo y la reformulacion de la tesis en la
conclusion, que afianza el argumento.

QUINTO PASO: Escribe el borrador del
ensayoy revisalo

L.a redaccién en si es solo una pequefia parte de un
buen ensayo,

Antes de empezar, ten en cuenta algunos de los
problemas mds comunes que los asesores de TdC
pucden encontrar en un instante, Cosas para cvitar:

 Evita los enunciados amplios (las generalizaciones
o simplificaciones extremas). Si vas a hacer una
generalizacion amplia, debes estar dispuesto

a admitir que la haces 0 a analizarla. Sino,
simplemente no la hagas

Evita las caricaturas y los estereotipos; por
ejemplo, “ningtin historiador es consciente

de sus sesgos”, “todos los creyentes de una
religion tienen una fe ciega y absoluta en lo
que su religion les dice que deben creer”, “por
su profesion, los cientilicos se basan en la
razon y 1os artistas, en la emocion, siempre”
Relee el capitulo sobre la razén como forma de
conocimiento para repasar los peligros de las
generalizaciones que tacitamente incluyen a
“todos” y las falacias posibles, y la parte sobre
dlasificacion para recordar sus posibles peligros.
Evita un ensayo compuesto principalmente por
preguntas, parrafo tras parrafo de preguntas:
£Qué es la verdad? ¢Podemos alguna vez estar
seguros de algo? ;Como podemos saber? Sino
intentas contestar las preguntas, se las considerara
retorica hueca y no obtendrés crédito.

Evita citar palabras de otros a menos que las
analices o las uses directamente de alguna
forma en tu argumento. Un ensayo que se
limita a transcribir citas no logra el analisis
criticoy el argumento que se espera que
expreses con tus propias palabras.

Evita los sermones. La ausencia de
contraargumentos o la falta de reconocimiento
de perspectivas alternativas debilita mucho la
calidad de un ensayo.

Evita usar este libro como sustituto del
pensamiento. Lo escribimos para estimular tu

propio pensamicnto, para animarte a considerar
de manera reflexiva una multitud de preguntas
de conocimiento con una perspectiva propia de
la que eres cada vez mis consciente. No necesitas
citarnos. Expresa las ideas integramente con tus
propias palabras. No nccesitas usar 1os cjemplos
que presentamos aqui para ilustrar tus ideas:
busca tus propios cjemplos. Ten confianza en

ti mismo: después de un curso de TdC, estds
totalmente listo para volar solo,

Ahora, escribe. Usa la introduccion del ensayo para:

o Atraer la atencion del lector
o Establecer el titulo del que hablards
e Proponer tu tesis

la preferencia por una redaccion refinada y un
estilo florido en la introduccién varfa de una
cultura a otra, pero no olvides que los criterios de
evaluacién no recompensan la elegancia del estilo
¥ que las palabras de un preambulo se cuentan
como parte del maximo permitido.

Cuando escribas, desarrolla tus ideas proporcionalmente
alaimportancia que tengan en t plan general. Tu
ensayo no debe tener mas de 1.600 palabras, asi
que tienes que controlar la extension de tus ideas
en el desarrallo. No es facil hacerlo, pero es mas
facil que tratar de reajustar todo el ensayo al final

Aclara los conceptos cuando los presentes. definiendo o
ejempliticando términos si son clave's y necesarios
para tu argumento,

Cosas para cvitar:

No llenes tu ensayo con definiciones de
términos cuyo significado esté claro de entrada.
No incluyas en tu ensayo definiciones que
no estén claramente relacionadas con tu
argumento y que no vayas a usar mas adelante.
no uses def esde
diccionario para evadir complejidades: ningtin
evaluador quedard muy impresionadao si. después
de un curso en el que has estado discutiendo
interpretaciones posibles de los conceplos de
“verdad” o “conocimiento”, resuelves esta
cuestion de la ambigiiedad y las perspectivas
diferentes soltando una cita del diccionario como
si eso resolviera el asunto.

Usa ejemplos para desarrollar e ilustrar tus
argumentos. Los ¢jemplos no constituyen en si
un fundamento a favor o en contra de una
determinada alirmacion. Recuerda todo lo que



aprendiste sobre las pruebas necesarias para llegar
a conclusiones inductivas solidas. No obstante,

los ejemplos bien elegidos pueden dar vida a los
argumentos, clarificar conceptos, ampliar puntos
de la argumentacién y demostrar tu comprension
En tu lluvia de ideas recogiste ¢jemplos posibles;
ahora debes seleccionar algunos de ellos

Selecciona ejemplos para daramplitud. Toma tus
ejemplos de fuentes y dreas de conocimiento
variadas, como medio principal para demostrar la
amplitud de t comprension. Recurre a medios

de prensa, libros que hayas leido, conferencias
sobre temas especiales que hayas ofdo, cuestiones
culturales que conozeas, documentales que hayas
visto, etc. Busca también en tus otros cursos del 1B y
sus libros de texto. No te limites a inventar ¢jemplos
o hacer suposiciones hipotéticas (“Si un historiador
tuviera que escribir desde una perspectiva
estadounidense, podria... ). Luego, entre la amplia
gama de ejemplos, selecciona los que parezcan mds
clicaces para ilustrar ts argumentos. Tu objetivo no
s llenar tu ensayo con ejemplos, sino utilizar una
gama amplia de los que consideres mejores,

Usa los ejemplos con eficacia. Piensa estraiégicamente
para usar esos ejemplos en apoyo de tus ideas

lo mejor posible. ;Usards un Gnico ¢jemplo en
un pirrafo para demostrar, con cierto detalle,
cémo funciona ¢l conocimiento en un drea en
particular? ;O usards dos o tres ¢ jemplos mas
pequeiios, con un breve desarrollo para cada uno,
para asegurar que ayuden a dlarificar puntos e
ilustrar tu argumento?

Cita tus fuentes. Menciona las fuentes de todas

las citas textuales o informaciones inusuales,
siguiendo una convencién aceptada para las
notas a pie de pagina y la bibliografia. Menciona
10das las fuentes que han contribuido de forma
importante a tu pensamiento. Sino estds seguro
sobre la posibilidad de poner una nota a pie

de pagina 0 no, es mejor poner de més que de
menos.

Verifica los datos cuando presentes ejemplos y
apoyes generalizaciones. (Tus aseveraciones son
icas y detalladas?

exacias, sulicientemente espec
Pudetu ensayo cuando termines de escribirlo.
Comprucba si hay errores en la estructura de las
oraciones, la gramitica, las clecciones de palabras

v la ortogralia. Los errores pueden interferir en la
claridad de 1w comunicacién.

Ya casi has terminado, pero aiin queda un paso
esencial entre el borrador y la version final de t
ensayo: tienes que asegurarte de no haberte alejado
de las expectativas de desempeiio Gptimo que
tenias al comenzar. Con los criterios de evaluacion
amano, repasa todo el ensayo para confirmar que
estdlo mis cerca posible de la descripcion del nivel
de logro mds alto. Lee con cuidado, revisa y elige
1os rasgos de tu ensayo que atn pueden mejorarse
v pulirse. Una vez hecho esto, ests listo, de
manera triunfal, para el dltimo paso

SEXTO PASO: Entrega tu ensayo y... ja
celebrar!

Un buen ensayo de TdC exige que pienses
profundamente acerca de preguntas sobre el
conocimiento que se entretejen en todas las dreas
de tu vida. Si has hecho tu maximo esfuerzo para
tomar una pregunta importante y hacerla propia,
has logrado un objetivo central de TdC y de tus
estudios del Programa del Diploma del Bachillerato
Internacional... y muy importante para el
desarrollo de t propio pensamicnto,

{Felicitaciones! Independientemente de la
calificacion que obtenga (i ensayo, tienes motivos
para celebrar. Has ganado el oro.

CAPITULD 23 | LA EVALUACIGN
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